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АНОТАЦІЯ 

Кривороженко А.О. «Формування навичок роботи з художнім текстом у  

дітей дошкільного віку з порушеннями мовлення». Кваліфікаційна робота зі 

спеціальності А6 «Спеціальна освіта», освітньої програми «Логопедія. 

Спеціальна психологія». Миколаїв: Національний університет 

кораблебудування імені адмірала Макарова. 2025 рік. 79 сторінок. 

У кваліфікаційній роботі досліджено психолого-педагогічні особливості 

мовленнєвого розвитку дітей із порушеннями мовлення, що впливають на їхню 

здатність до розуміння, сприйняття та відтворення художнього тексту. 

Систематизовано наукові підходи до розвитку зв’язного мовлення у дітей із 

порушеннями, що сприяють ефективному засвоєнню художнього тексту. 

Розроблено модель навчання дітей дошкільного віку роботі з художнім 

текстом, що базується на інтеграції мовленнєвого, когнітивного та соціального 

розвитку, враховує особливості дітей із порушеннями мовлення та пропонує 

ефективні засоби педагогічного впливу. 

Ключові слова: мовлення у дошкільному віці, художній текст, психолого-

педагогічні особливості. 

ANNOTATION 

Kryvorozhenko A.O. “Formation of skills in working with literary texts in 

preschool children with speech disorders”. Qualification work in the specialty A6 

“Special Education”, educational program “Speech therapy. Special psychology”. 

Mykolaiv: Admiral Makarov National Shipbuilding University. 2025. 79 pages. 

The qualification work investigates the psychological and pedagogical features 

of the speech development of children with speech disorders that affect their ability to 

understand, perceive and reproduce literary texts. Scientific approaches to the 

development of coherent speech in children with disorders that contribute to the 

effective assimilation of literary texts are systematized. 

A model of teaching preschool children to work with literary texts has been 

developed, which is based on the integration of speech, cognitive and social 
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development, takes into account the characteristics of children with speech disorders 

and offers effective means of pedagogical influence. 

Keywords: speech in preschool age, literary text, psychological and pedagogical 

features. 
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Формування навичок роботи з художнім текстом є важливим етапом 

мовленнєвого розвитку дітей дошкільного віку, оскільки художня література не 

лише сприяє збагаченню словникового запасу, розвитку зв’язного мовлення, але 

й формує комунікативні уміння та розвиває когнітивні процеси, такі як 

мислення, увага та пам’ять. 

Особливого значення цей процес набуває для дітей із порушеннями 

мовлення, які часто мають недостатньо сформовані фонематичне сприймання, 

граматичні навички, обмежений словниковий запас та труднощі у висловленні 

власних думок. Робота з художнім текстом дозволяє коригувати ці мовленнєві 

недоліки через залучення дітей до переказу, аналізу змісту, обговорення героїв 

та їхніх вчинків, що сприяє формуванню не лише мовленнєвої, але й соціальної 

компетентності. 

Проте, сучасні методичні підходи до навчання дітей дошкільного віку з 

порушеннями мовлення ще потребують удосконалення. Аналіз наукової 

літератури свідчить, що існує значна кількість методик розвитку зв’язного 

мовлення та навчання читанню, однак вони не завжди адаптовані до особливих 

освітніх потреб цієї категорії дітей. Водночас, досвід педагогічної практики 

показує, що відсутність комплексного підходу до формування навичок роботи з 

художнім текстом у дітей із порушеннями мовлення може зумовити труднощі у 

подальшому навчанні, зокрема в оволодінні письмовим мовленням у шкільний 

період. 

Значущість теми дослідження також зумовлена сучасними тенденціями 

розвитку інклюзивної освіти та необхідністю створення ефективних методичних 

підходів для навчання дітей з особливими освітніми потребами. Результати 

цього дослідження можуть бути використані у педагогічній практиці дошкільних 

навчальних закладів, логопедичних груп та спеціальних освітніх установ, що 

забезпечить більш ефективне формування мовленнєвих навичок дітей із 

порушеннями мовлення. 

Таким чином, актуальність дослідження визначається як його теоретичною 

значущістю – необхідністю вдосконалення методичних підходів до розвитку 



9 
 
мовлення дітей із порушеннями, так і практичною цінністю – можливістю 

впровадження розроблених методик у практику роботи з дошкільниками, що 

сприятиме їхній ефективній мовленнєвій підготовці до навчання у школі. 

Метою дослідження є наукове обґрунтування, розробка та 

експериментальна перевірка ефективних методичних підходів до формування 

навичок роботи з художнім текстом у дітей дошкільного віку з порушеннями 

мовлення. Це передбачає аналіз сучасних теоретичних підходів, визначення 

особливостей мовленнєвого розвитку цієї категорії дітей, а також створення, 

впровадження та оцінку ефективності спеціальних методик, спрямованих на 

збагачення словникового запасу, розвиток зв’язного мовлення та 

комунікативних умінь через роботу з художнім текстом. 

Досягнення цієї мети дозволить підвищити якість мовленнєвої підготовки 

дітей із порушеннями мовлення, сприятиме їхній соціалізації та забезпечить 

науково-методичне підґрунтя для вдосконалення педагогічної практики у 

закладах дошкільної освіти та спеціальних навчальних установах. 

Для досягнення поставленої мети необхідно вирішити такі завдання: 

1. Проаналізувати науково-теоретичні основи формування навичок 

роботи з художнім текстом у дітей дошкільного віку. 

2. Визначити особливості мовленнєвого розвитку дітей із 

порушеннями мовлення. 

3. Дослідити сучасні методичні підходи до навчання дітей роботи з 

художніми текстами. 

4. Розробити методику формування навичок роботи з текстами у дітей 

із порушеннями мовлення. 

5. Провести експериментальну перевірку ефективності запропонованої 

методики. 

Об’єкт дослідження – процес формування навичок роботи з художнім 

текстом у дітей дошкільного віку, який охоплює особливості сприймання, 

розуміння, інтерпретації та відтворення художніх творів у різних формах (усно, 

за допомогою ілюстрацій, драматизації тощо). 
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Цей процес розглядається у взаємозв’язку з мовленнєвим, когнітивним та 

емоційно-соціальним розвитком дитини, оскільки робота з художнім текстом 

сприяє не лише збагаченню словникового запасу та розвитку зв’язного 

мовлення, а й формуванню комунікативних навичок, уяви, емпатії та творчого 

мислення. 

Особлива увага приділяється формуванню навичок роботи з текстами у 

дітей із порушеннями мовлення, що зумовлює необхідність застосування 

спеціальних педагогічних методів та прийомів, спрямованих на подолання 

мовленнєвих труднощів та розвиток зв’язного мовлення. 

Таким чином, досліджуваний процес охоплює вивчення впливу 

художнього тексту на мовленнєвий розвиток дошкільників, визначення 

оптимальних методичних підходів та оцінку ефективності різних технологій 

навчання у контексті дошкільної освіти. 

Предмет дослідження – методичні підходи та педагогічні умови, що 

забезпечують ефективне формування навичок роботи з художнім текстом у дітей 

дошкільного віку з порушеннями мовлення. 

До методичних підходів належать прийоми, методи та технології, 

спрямовані на розвиток у дітей здатності сприймати, аналізувати, відтворювати 

та інтерпретувати художній текст, зокрема використання інтерактивних, ігрових, 

комунікативних і когнітивно-орієнтованих методик. 

Педагогічні умови включають організацію освітнього процесу, навчально-

методичне забезпечення, взаємодію вихователів, логопедів, батьків та дітей, 

створення сприятливого мовленнєвого середовища, адаптацію художніх текстів 

відповідно до індивідуальних мовленнєвих можливостей дошкільників, а також 

впровадження спеціальних корекційних методик, які сприяють розвитку 

зв’язного мовлення. 

Дослідження спрямоване на виявлення оптимальних методичних підходів 

та педагогічних умов, що сприяють підвищенню ефективності навчального 

процесу, покращенню мовленнєвої компетентності дітей із порушеннями 

мовлення та їхній готовності до подальшого навчання у школі. 
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Методи дослідження 

Для досягнення поставленої мети використано такі методи дослідження: 

● Теоретичні: аналіз та узагальнення наукової літератури, 

систематизація та порівняльний аналіз. 

● Емпіричні: педагогічне спостереження, анкетування, тестування, 

бесіди з вихователями та батьками. 

● Експериментальні: педагогічний експеримент (констатувальний, 

формувальний та контрольний етапи). 

● Статистичні: кількісний та якісний аналіз отриманих результатів. 

Наукова новизна дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні, 

розробці та експериментальній перевірці ефективної методики формування 

навичок роботи з художнім текстом у дітей дошкільного віку з порушеннями 

мовлення, що враховує їхні психолого-педагогічні особливості та рівень 

мовленнєвого розвитку. 

У процесі дослідження: 

● Уточнено наукові уявлення про особливості сприйняття та опрацювання 

художніх текстів дітьми з порушеннями мовлення, визначено основні 

труднощі, що виникають у них під час роботи з текстовим матеріалом. 

● Систематизовано та проаналізовано сучасні методичні підходи до 

навчання дітей дошкільного віку роботи з художнім текстом, із 

урахуванням їхнього мовленнєвого розвитку. 

● Розроблено та апробовано спеціальну методику, що передбачає комплекс 

педагогічних умов, інтерактивних прийомів та адаптованих навчальних 

завдань, які сприяють ефективному формуванню мовленнєвих навичок у 

дітей із порушеннями мовлення. 

● Доведено ефективність запропонованої методики шляхом її 

експериментального впровадження, аналізу отриманих результатів та 

порівняння рівня розвитку навичок роботи з художнім текстом у дітей 

контрольної та експериментальної груп. 



12 
 

Отримані результати розширюють наукові уявлення про методи та 

прийоми корекційно-розвивального навчання дітей із порушеннями мовлення та 

можуть бути використані у практиці дошкільних навчальних закладів, 

спеціальних логопедичних груп і центрів корекційної педагогіки. 

Теоретичне значення дослідження полягає у розширенні наукових 

уявлень про процес формування навичок роботи з художнім текстом у дітей 

дошкільного віку з порушеннями мовлення через аналіз, систематизацію та 

вдосконалення сучасних підходів до мовленнєвого розвитку цієї категорії дітей. 

У межах дослідження: 

● Уточнено психолого-педагогічні особливості мовленнєвого розвитку дітей 

із порушеннями мовлення, що впливають на їхню здатність до розуміння, 

сприйняття та відтворення художнього тексту. 

● Систематизовано наукові підходи до розвитку зв’язного мовлення у дітей 

із порушеннями, виокремлено ключові методичні прийоми, що сприяють 

ефективному засвоєнню художнього тексту. 

● Обґрунтовано необхідність використання спеціальних методичних 

підходів, які передбачають адаптацію художніх текстів, застосування 

інтерактивних ігрових методів, моделювання мовленнєвих ситуацій та 

корекційно-розвивальні технології. 

● Розроблено концептуальну модель навчання дітей дошкільного віку роботі 

з художнім текстом, що базується на інтеграції мовленнєвого, 

когнітивного та соціального розвитку, враховує особливості дітей із 

порушеннями мовлення та пропонує ефективні засоби педагогічного 

впливу. 

Результати дослідження доповнюють теорію мовленнєвого розвитку 

дошкільників із порушеннями мовлення, розширюючи розуміння взаємозв’язку 

між роботою з художнім текстом та формуванням комунікативних, когнітивних 

і соціальних навичок у дітей. 

Практичне значення дослідження полягає у можливості використання 

розробленої методики в освітньому процесі дошкільних навчальних закладів, 
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спеціальних закладів для дітей із мовленнєвими порушеннями та у практиці 

логопедичної роботи. 

Апробація та публікації за темою роботи 

Основні результати дослідження обговорювалися на наукових 

конференціях та семінарах, а також висвітлені у публікаціях фахових виданнь. 

Структура роботи 

Магістерська робота складається з вступу, трьох розділів, висновків, 

списку використаних джерел та додатків. 

● У першому розділі розглядаються теоретичні основи формування 

навичок роботи з художнім текстом у дітей дошкільного віку. 

● У другому розділі висвітлюється методологічна база дослідження та 

описуються методи, використані для вивчення проблеми. 

● У третьому розділі представлено результати експериментального 

дослідження та аналіз ефективності запропонованої методики. 

Робота містить ___ сторінок основного тексту, список використаних 

джерел включає ___ найменувань, а також ___ додатків. 
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РОЗДІЛ І 

ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ РОБОТИ З ХУДОЖНІМ ТЕКСТОМ У 

ДОШКІЛЬНОМУ ВІЦІ 

 

1.1. Психолого-педагогічні особливості дітей дошкільного віку з 

порушеннями мовлення 

 

Дошкільний вік є важливим і сенситивним періодом у розвитку дитини, 

оскільки саме в цей час закладаються основи мовленнєвих навичок. Мовлення є 

однією з найбільш складних та важливих функцій людського організму, тому 

його розвиток в ранньому віці має критичне значення для подальшого розвитку 

інтелектуальних та соціальних здібностей дитини. У цей період відбувається не 

лише активне засвоєння рідної мови, а й формуються основні мовленнєві 

навички, збагачується словниковий запас, розвиваються комунікативні 

здібності, що є важливими для інтеграції у соціум. 

Одним із основних етапів розвитку мовлення є етап сприймання та 

відтворення мови дорослих. Діти дошкільного віку активно спостерігають за 

мовними проявами дорослих, вбираючи не лише лексичний запас, а й граматичні 

конструкції, інтонацію, темп мовлення, емоційне забарвлення слів. Таким чином, 

дитина наслідує мовленнєві зразки, вивчаючи, як за допомогою мови можна 

передавати різні емоції, думки та інформацію. 

Важливим моментом є те, що розвиток мовлення в дошкільному віці не є 

лише процесом механічного засвоєння звуків та слів. Це складний процес, який 

безпосередньо пов’язаний з розвитком когнітивних процесів. Мовлення 

допомагає дитині усвідомлювати навколишній світ: вона починає аналізувати 

предмети та явища, порівнювати їх, класифікувати. Через мову дитина здатна 

виражати свої думки, що сприяє розвитку її логічного мислення. Наприклад, 

коли дитина навчається називати об’єкти, вона також вчиться розрізняти їхні 

властивості та функції. У процесі розмови дитина використовує слова, які дають 

змогу їй організувати свої уявлення про світ. 
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Також мовлення відіграє критичну роль у розвитку емоційної сфери 

дитини. З допомогою мови вона може висловлювати свої почуття, переживання, 

радості та сумніви. Поступово дитина розвиває здатність розуміти емоції інших 

людей через мову, що є основою для розвитку емоційного інтелекту. Мовлення 

допомагає дитині співвідносити свої емоційні стани з тими ситуаціями, в яких 

вона перебуває, і знаходити відповідні способи їх вираження. 

Однією з найбільших переваг мовленнєвого розвитку є його вплив на 

соціальну адаптацію дитини. Мовлення є основним засобом комунікації в 

суспільстві, і завдяки розвитку цієї навички, дитина поступово стає здатною до 

соціальної взаємодії. Вона вчиться не лише висловлювати свої думки, а й слухати 

інших, домовлятися, співпрацювати, вирішувати конфлікти. У цьому віці 

закладаються основи соціальних навичок: здатність до спільної діяльності, 

врахування інтересів інших, розвитку співчуття та емпатії. 

Також важливо зазначити, що мовлення в дошкільному віці тісно пов’язане 

з іншими аспектами розвитку дитини. Наприклад, через мовлення реалізується 

пізнавальна діяльність дитини: вона вчиться задавати питання, знаходити 

відповіді, вирішувати проблеми. Це є основою для подальшого розвитку 

когнітивних процесів і готовності до навчання у школі. 

Сенситивний період розвитку мовлення охоплює кілька важливих етапів, 

на кожному з яких відбувається своєрідний стрибок у розвитку мовленнєвих 

навичок. Цей період є критичним для формування основ мовлення, і в залежності 

від того, як пройде цей етап, може визначатися подальша здатність дитини до 

навчання та соціалізації. 

На початку дошкільного віку (3–4 роки) дитина активно збагачує свій 

словниковий запас. На цьому етапі відбувається інтенсивне засвоєння слів, 

дитина починає складати свої перші прості речення, вчиться використовувати 

правильні граматичні конструкції. Це є основою для подальшого розвитку 

мовлення. Вона починає правильно вживати дієслова, іменники, прикметники, а 

також використовувати прості конструкції типу «Мама дає мені яблуко», «Я 
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хочу піти в садок». Цей етап є важливим, оскільки дитина отримує перші 

уявлення про структуру мови, її правила та функції. 

У середньому дошкільному віці (4–5 років) мовлення дитини стає більш 

зв’язним і логічно побудованим. Дитина вже не лише складає прості речення, а 

й починає активно використовувати складнопідрядні конструкції. Вона ставить 

багато запитань, намагаючись зрозуміти причини та наслідки подій. Запитання 

типу «Чому?», «Як?» стають основними в її мовленні. Це свідчить про активне 

зростання інтелектуальних процесів і бажання дитини отримати більше знань 

про навколишній світ. Водночас, словниковий запас дитини розширюється за 

рахунок абстрактних понять, таких як «добре», «погано», «смішно», «страшно», 

що є важливим етапом у розвитку її мислення. 

У старшому дошкільному віці (5–6 років) мовлення дитини набуває чіткої 

структури. Вона вчиться логічно вибудовувати розповіді, описувати події, 

визначати послідовність подій, а також складати складніші тексти. Це є 

важливим етапом у розвитку зв’язного мовлення. Дитина вже здатна складати 

розповіді за сюжетними картинками, переказувати почуте або побачене, що є 

підготовкою до майбутнього навчання в школі. Вона вчиться користуватися 

різними засобами зв’язку між частинами висловлювання, такими як сполучники 

(«і», «але», «тому що», «коли») для створення більш складних і змістовних 

висловлювань. 

Важливу роль у мовленнєвому розвитку дитини відіграє мовленнєве 

середовище, в якому вона перебуває. Чим більше дитина чує якісного мовлення, 

тим швидше і правильніше розвиваються її мовленнєві навички. Саме тому 

важливо, щоб дорослі розмовляли з дитиною грамотним, чітким і виразним 

мовленням, підтримували діалог, заохочували дитину до активного мовного 

спілкування. Дорослі повинні пояснювати значення нових слів, розповідати 

цікаві історії, читати книги, адже це не тільки збагачує словниковий запас, але й 

формує вміння розуміти і використовувати слова в різних контекстах. 

Окрім цього, мовленнєвий розвиток можна стимулювати через 

різноманітні ігри, зокрема сюжетно-рольові, словесні та настільні. Вони 
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сприяють розвитку уяви, логічного мислення, а також дозволяють дитині 

виражати свої думки в ситуаціях, що наближаються до реальних життєвих 

обставин. Наприклад, коли діти грають у рольові ігри («лікарня», «магазин», 

«сім’я»), вони змушені використовувати різні мовні конструкції, що розвиває їх 

мовленнєві навички, а також навички соціальної взаємодії. У таких іграх дитина 

навчається використовувати мову для вирішення практичних завдань: 

домовлятися, переконувати, запитувати, відповідати. 

Особливе значення має і розвиток дрібної моторики, адже існує тісний 

зв’язок між рівнем розвитку пальців рук і мовленнєвими здібностями дитини. 

Малювання, ліплення, конструювання, пальчикові ігри сприяють активації 

мовленнєвих центрів мозку, що позитивно впливає на формування мовлення. 

Отже, дошкільний вік є надзвичайно важливим періодом у розвитку 

мовлення, оскільки саме в цей час формуються основні мовленнєві навички, 

необхідні для подальшого навчання та соціалізації. Створення сприятливого 

мовленнєвого середовища, стимулювання мовленнєвої активності через ігри, 

спілкування та розвиток дрібної моторики – усе це сприяє гармонійному 

формуванню мовлення дошкільника та його готовності до майбутнього навчання 

в школі. [1, с. 25].  

У дітей з порушеннями мовлення цей процес ускладнюється недостатнім 

розвитком фонематичного сприймання, обмеженим словниковим запасом, 

труднощами у формуванні граматичних конструкцій та проблемами з розвитком 

зв’язного мовлення [2, с. 41]. 

Порушення мовлення у дітей можуть бути зумовлені як біологічними, так 

і соціальними факторами. До біологічних чинників належать ураження 

центральної нервової системи, генетичні відхилення, а також соматичні 

захворювання, що впливають на розвиток мовленнєвої функції [3, с. 78]. 

Соціальні фактори включають недостатню мовленнєву стимуляцію, брак 

комунікативної взаємодії з дорослими, педагогічну занедбаність [4, с. 53]. 

Діти з мовленнєвими порушеннями часто демонструють труднощі у 

сприйнятті, розумінні та відтворенні художніх текстів, що впливає на розвиток 
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їхньої когнітивної діяльності та емоційно-вольової сфери [5, с. 12]. Важливим 

завданням педагогів і логопедів є створення сприятливих умов для мовленнєвого 

розвитку дітей, які мають порушення мовлення. Це передбачає використання 

спеціальних методичних прийомів і технологій навчання, спрямованих на 

корекцію мовленнєвих недоліків, формування правильної вимови, збагачення 

словникового запасу, розвиток граматичних навичок і комунікативних умінь. 

Для досягнення цих цілей використовуються різні методики, які ґрунтуються на 

індивідуальному підході, комплексному впливі на всі аспекти мовлення та 

активному залученні дитини до процесу навчання. 

Одним із ключових аспектів роботи з дітьми з мовленнєвими порушеннями 

є артикуляційна гімнастика, яка допомагає зміцнити м'язи артикуляційного 

апарату та підвищити їхню рухливість. Використання дихальних вправ сприяє 

нормалізації мовленнєвого дихання, що є важливим для правильної вимови 

звуків та формування чіткої дикції. У процесі корекційної роботи логопеди 

застосовують звуковий аналіз і синтез, що допомагає дітям розрізняти звуки, 

правильно їх вимовляти і засвоювати фонематичний склад слова. 

Особливо ефективними є ігрові методики, які дозволяють перетворити 

навчальний процес на цікаву і захопливу діяльність. Ігри з використанням 

карток, кубиків, лото, настільних ігор та інтерактивних технологій допомагають 

дітям у ненав'язливій формі засвоювати нові слова, тренувати вимову і 

вдосконалювати граматичні конструкції. Також широко застосовуються 

мнемотехніки – методи, які полегшують запам'ятовування мовного матеріалу 

через асоціації, рими, схеми та малюнки. 

Важливим напрямом є логоритміка, яка поєднує рухову активність із 

мовленнєвими вправами. Ритмічні вправи, танцювальні рухи, співи і декламація 

віршів допомагають дітям покращити координацію, темп і ритм мовлення. 

Важливу роль відіграє і масаж мовленнєвого апарату, особливо для дітей із 

порушеннями артикуляції, оскільки він сприяє нормалізації м’язового тонусу та 

покращенню мовленнєвих функцій. 
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Сучасні технології також активно впроваджуються в логопедичну роботу. 

Використання спеціальних комп’ютерних програм, мобільних додатків та 

інтерактивних дошок дозволяє зробити навчання більш ефективним і 

захопливим. Діти можуть тренувати вимову, працювати над словниковим 

запасом та граматичними конструкціями в ігровій формі, що підвищує їхню 

мотивацію до навчання. 

Окремої уваги заслуговує індивідуальний підхід, який передбачає 

складання корекційної програми для кожної дитини з урахуванням її 

особливостей, рівня мовленнєвого розвитку та типу порушення. Співпраця 

педагогів, логопедів і батьків є запорукою успіху, адже лише комплексний підхід 

дозволяє досягти найкращих результатів. Регулярні заняття, вправи на розвиток 

дрібної моторики, стимуляція мовленнєвої активності через спілкування та 

взаємодію з дорослими й однолітками є важливими складовими корекційної 

роботи. 

Таким чином, ефективна робота з мовленнєвого розвитку дітей з 

порушеннями мовлення потребує системного підходу, що включає застосування 

спеціальних методичних прийомів, інноваційних технологій, ігрових методик, 

логоритміки та індивідуально орієнтованих програм. Створення сприятливого 

мовленнєвого середовища, активна взаємодія з дитиною та використання 

сучасних корекційних методів сприяють формуванню правильного мовлення, 

розвитку комунікативних навичок і підвищенню загальної мовленнєвої 

компетенції дитини [6, с. 89]. 

 

1.2. Аналіз наукової літератури з питань використання художнього 

тексту в розвитку мовлення 

Роль художнього тексту у мовленнєвому розвитку дітей дошкільного віку 

є важливим аспектом у наукових дослідженнях, оскільки саме в цей період 

відбувається активне формування мовленнєвих навичок, збагачення 

словникового запасу та розвиток комунікативних здібностей. Художній текст 

виступає не лише як джерело емоційного та естетичного задоволення, а й як 



20 
 
потужний засіб для стимулювання мовленнєвої активності дитини, розвитку її 

когнітивних процесів, а також зміцнення зв’язку між мовним, соціальним та 

емоційним розвитком. 

Одним із головних аспектів, у якому художній текст сприяє розвитку 

мовлення дітей, є збагачення їх словникового запасу. Читання або слухання 

художніх творів, таких як казки, вірші, оповідання, дає дітям змогу ознайомитись 

із новими словами та фразами, що не завжди зустрічаються в повсякденному 

мовленні. Кожен твір є своєрідним містом для вивчення нових мовних одиниць: 

це можуть бути назви різних предметів, явищ природи, емоцій, дій, що сприяє  

формуванню чутливості до багатства мови. Наприклад, казки часто 

використовують метафори, порівняння, які збагачують не лише лексичний запас, 

а й вчать дитину бачити і виражати багатогранність світу навколо. 

Цікавість до таких слів підтримується тим, що вони виступають у 

контекстах, що містять яскраві образи і ситуації. Так, дитина навчається не лише 

знати значення слова, а й застосовувати його у відповідних ситуаціях, що 

допомагає їй у подальшій комунікації. Завдяки художнім текстам діти 

розвивають гнучкість мовлення, здатність до образного мислення та уяви, що 

значно покращує якість їх мовленнєвих виразів. 

Крім того, слухаючи або повторюючи текст, дитина вчиться правильно 

використовувати слова в реченнях, правильно застосовувати граматичні форми. 

Важливе значення має наявність у художніх творах ритму, інтонацій, 

мелодійності, які є додатковим стимулом для розвитку мовлення дитини. Поезія, 

зокрема, завдяки своїй ритмічності і римуванню, забезпечує кращу 

запам’ятовуваність мовленнєвих конструкцій, що в подальшому сприяє їх 

автоматичному використанню в повсякденному мовленні. 

Окрім цього, слід зазначити важливість граматичної структури 

художнього тексту. Діти, слухаючи правильно побудовані речення в текстах, 

усвідомлюють, як правильно використовувати відмінкові форми, часи, 

конструкції речень. Це важливо для розвитку граматичної правильності 

мовлення. У той час як казки і вірші часто вчать дитини на прикладах того, як 
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правильно утворюються і вживаються різні форми, зокрема, дієслівні, 

іменникові, прикметникові. Діти через часте повторення речень і фраз вчаться 

автоматично застосовувати граматичні конструкції, що забезпечує мовленнєву 

впевненість і правильність. 

Мелодійність і ритм поетичних творів допомагають дітям не лише 

запам’ятовувати слова і речення, але й розвивають почуття інтонації та 

правильного наголосу. Це в свою чергу сприяє розвитку емоційної виразності 

мовлення, що є важливим елементом комунікативних навичок дошкільнят. 

Поетичні твори часто мають чітку структуру, що полегшує розуміння 

граматичних конструкцій і допомагає дітям краще засвоювати мовні норми. 

Робота з художніми текстами також відіграє значну роль у розвитку 

комунікативних навичок. Діти вчаться уважно слухати, переказувати зміст, 

відповідати на запитання, брати участь у бесідах за мотивами прочитаного, що 

сприяє розвитку діалогічного та монологічного мовлення. Особливо 

ефективними є такі прийоми, як інсценізації казок, рольові ігри за мотивами 

художніх творів, складання власних оповідань, що стимулює мовленнєву 

активність та навчає дітей висловлювати свої думки зв’язно і послідовно. 

Окрім мовленнєвого розвитку, художній текст впливає і на розширення 

світогляду дітей. Він знайомить їх з культурними традиціями, історичними 

подіями, особливостями життя різних народів, морально-етичними цінностями. 

Через художній текст дитина вчиться розрізняти добро і зло, аналізувати вчинки 

персонажів, робити висновки, що сприяє формуванню критичного мислення та 

емоційно-чуттєвої сфери. 

Таким чином, художній текст відіграє надзвичайно важливу роль у 

мовленнєвому розвитку дошкільнят. Він не лише збагачує їхній словниковий 

запас, допомагає засвоювати граматичні норми та розвивати комунікативні 

навички, але й сприяє загальному пізнавальному розвитку, формуванню 

моральних цінностей та світогляду. Використання художніх творів у роботі з 

дітьми є ефективним засобом стимулювання мовленнєвої активності та 

забезпечення гармонійного розвитку особистості[7, с. 33]. 
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Одним із ключових аспектів впливу художнього тексту на мовленнєвий 

розвиток є активізація когнітивних процесів дитини. Як зазначає Гончаренко В. 

П., художній текст виконує кілька важливих функцій: він не лише слугує 

джерелом нової інформації, але й розвиває мислення, пам’ять, уяву та творчі 

здібності дітей [8, с. 77]. Робота з текстами відіграє важливу роль у розвитку 

мислення та мовлення дошкільників. Аналізуючи події, що описані в художніх 

чи пізнавальних текстах, діти вчаться встановлювати логічні зв’язки між 

явищами, розуміти причини та наслідки тих чи інших дій персонажів, робити 

висновки на основі прочитаного чи почутого матеріалу. Це сприяє розвитку 

їхньої здатності до усвідомленого сприймання інформації, формуванню навичок 

логічного мислення та розвитку комунікативної компетентності. 

Комунікативна компетентність є однією з ключових навичок, які необхідно 

розвивати у дошкільному віці, адже вона є основою для подальшого навчання та 

взаємодії з оточуючими. Завдяки роботі з текстами діти не лише поповнюють 

свій словниковий запас, а й навчаються правильно будувати речення, зв’язно 

висловлювати свої думки, аргументувати власну позицію та брати участь у 

діалозі. Це важливо як для міжособистісного спілкування, так і для формування 

вміння висловлювати свої думки у письмовій формі в майбутньому. 

На думку О. В. Левченко, використання художнього тексту має особливе 

значення для формування зв’язного мовлення дітей. У процесі роботи з текстом 

дошкільники поступово опановують різні типи висловлювань: описи, розповіді 

та міркування. Опис допомагає дитині навчитися характеризувати предмети, 

явища чи людей, використовуючи різноманітні прикметники та порівняння. Це 

сприяє розвитку образного мислення та вмінню детально передавати свої 

враження. 

Розповідь, у свою чергу, навчає дітей послідовності у викладі думок, 

допомагає їм розуміти структуру тексту та дотримуватися логіки оповіді. 

Дошкільники вчаться переказувати зміст прочитаного, виокремлювати головні 

події, визначати причини та наслідки вчинків героїв. Це формує навички аналізу 

та критичного мислення. 
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Міркування як тип висловлювання сприяє розвитку вміння аргументовано 

висловлювати свою думку, обґрунтовувати певні твердження та робити логічні 

висновки. Це надзвичайно важливо для розвитку усного мовлення та підготовки 

до навчання у школі, де дітям необхідно буде будувати розгорнуті відповіді на 

запитання, аналізувати ситуації та висловлювати власні погляди. 

Отже, робота з текстами в дошкільному віці є надзвичайно корисною для 

розвитку мислення та мовлення дитини. Вона допомагає формувати зв’язне 

мовлення, розвивати логічне та критичне мислення, збагачувати словниковий 

запас та навчати дітей різних типів висловлювань. Завдяки цьому дошкільники 

краще розуміють навколишній світ, вчаться спілкуватися, висловлювати свої 

думки та підготовлюються до навчальної діяльності у школі. 

[9, с. 112]. Особливо ефективним є використання народних казок, 

авторських оповідань та віршованих творів, які завдяки своїй образності та 

ритмічності легше сприймаються дошкільниками і сприяють запам’ятовуванню 

мовних конструкцій. 

Важливе значення має ігровий підхід до опрацювання художніх текстів. 

Дослідження І. М. Петрової підтверджує, що застосування інтерактивних 

методів, таких як драматизація, інсценізація, ігрове моделювання ситуацій, 

позитивно впливає на мовленнєву активність дітей [10, с. 59]. Дошкільники, які 

беруть участь у таких видах діяльності, демонструють вищий рівень 

сформованості зв’язного мовлення, ніж їхні однолітки, які працюють із текстами 

лише у традиційній формі. 

Використання художніх текстів також є ефективним засобом формування 

емоційно-ціннісного ставлення до мовлення. Як зазначає М. В. Кравчук, 

літературні твори допомагають дитині осмислити світ через призму моральних 

категорій, а це, своєю чергою, сприяє розвитку емпатії, збагаченню емоційного 

досвіду і, відповідно, мовленнєвої виразності [11, с. 84]. Емоційне забарвлення 

текстів активізує уяву дитини, робить процес спілкування більш насиченим та 

виразним. 
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Адаптація художнього тексту для дітей із порушеннями мовлення є 

надзвичайно важливим аспектом роботи педагогів, логопедів і письменників, які 

створюють або модифікують літературні твори для цієї категорії дітей. За 

даними досліджень О. Л. Морозової, діти з порушеннями мовлення часто 

стикаються з труднощами у сприйнятті складних синтаксичних конструкцій, 

абстрактних понять і метафоричних виразів. Ці труднощі зумовлюють 

необхідність ретельного відбору текстів і їхньої адаптації відповідно до 

мовленнєвих можливостей та когнітивних особливостей таких дітей. 

Основними принципами адаптації художнього тексту є спрощення 

синтаксичних конструкцій, уникання абстрактних понять і коригування 

метафоричних виразів, щоб дитина могла зрозуміти зміст тексту без додаткових 

труднощів. 

1. Спрощення синтаксичних конструкцій. 

Діти з порушеннями мовлення мають труднощі з розумінням складних 

синтаксичних конструкцій, особливо якщо в реченнях присутні складнопідрядні 

або складносурядні конструкції, що включають багато вставних частин або 

дієприкметникових та дієприслівникових зворотів. У таких випадках адаптація 

тексту передбачає переформулювання довгих, складних речень у більш прості та 

короткі. Наприклад, замість складної фрази «Вітер, що налетів раптово, зірвав 

капелюха з голови хлопчика» можна використати простіше речення: «Раптово 

налетів вітер. Він зірвав капелюха з голови хлопчика». Це дозволяє полегшити 

сприйняття тексту дитиною і забезпечити зрозумілість змісту. 

2. Уникання надмірно абстрактних понять. 

Діти з мовленнєвими порушеннями, як правило, сприймають інформацію 

буквально, тому абстрактні та узагальнені поняття можуть бути для них важкими 

для розуміння. Наприклад, слово «дружба» для дитини з порушенням мовлення 

може бути важким для сприйняття, оскільки це абстрактне поняття не має чіткої 

образної виразності. Замість нього краще використовувати конкретні приклади, 

які дитина може легко зрозуміти, такі як: «Друзі завжди допомагають один 

одному». Таке спрощення дозволяє дитині легше зрозуміти зміст, а також краще 
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усвідомити значення нових слів. Крім того, важливо пояснювати нові поняття 

через знайомі ситуації, використовуючи наочні матеріали (ілюстрації, об'єкти, 

схеми тощо). 

3. Адаптація метафоричних виразів. 

Оскільки діти з порушеннями мовлення мають труднощі з розумінням 

переносного значення слів, метафори, алегорії, гіперболи та інші художні засоби 

можуть викликати у них нерозуміння. Наприклад, вираз «серце завмерло від 

страху» може бути замінений на більш зрозуміле для дитини «йому стало 

страшно, і він перестав дихати на мить». Така адаптація метафор дозволяє дитині 

легше уявити ситуацію і зрозуміти емоційний стан персонажа, не витрачаючи 

час на розгадування переносних значень. Це робить текст більш доступним і 

зрозумілим для дитини, покращуючи сприйняття та засвоєння матеріалу. 

Також важливим є використання повторень і римування, які полегшують 

запам’ятовування тексту. Дітям із мовленнєвими порушеннями корисно 

працювати з текстами, у яких є певний ритм, бо це сприяє розвитку їхніх 

мовленнєвих навичок. Наприклад, казки, вірші або римовані оповідання є 

ефективним інструментом у роботі з такими дітьми. 

Окрім того, необхідно враховувати ілюстративний супровід тексту. 

Додаткові зображення допомагають дітям краще зрозуміти зміст, особливо якщо 

вони мають труднощі з усвідомленням текстової інформації. Наприклад, якщо у 

тексті йдеться про «осінній ліс», то ілюстрація з жовтими, червоними та 

помаранчевими деревами допоможе дитині зрозуміти, що мається на увазі. 

Отже, адаптація художнього тексту для дітей із порушеннями мовлення 

включає спрощення синтаксичних конструкцій, уникнення абстрактних понять, 

заміну складних метафор більш зрозумілими виразами, використання римування 

та повторень, а також активне залучення ілюстративного матеріалу. Усі ці 

методи сприяють кращому розумінню тексту, полегшують процес сприйняття 

інформації та сприяють розвитку мовлення у дітей з особливими потребами. 
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[12, с. 45]. Тому для їхнього навчання необхідно використовувати 

адаптовані тексти, що містять короткі речення, повтори ключових слів, 

ілюстративний супровід та чітку логічну структуру. 

Таким чином, аналіз наукової літератури свідчить, що художній текст 

відіграє важливу роль у розвитку мовлення дітей дошкільного віку, зокрема тих, 

хто має мовленнєві порушення. Вивчення художньої літератури на ранньому 

етапі розвитку сприяє формуванню не лише словникового запасу, але й зв’язного 

мовлення, яке є основою для подальшого розвитку комунікаційних навичок. Це 

дозволяє дітям не лише засвоювати нові слова, а й вчитися їх правильно 

використовувати у власному мовленні. У результаті, читання та слухання 

художніх творів стає потужним інструментом для збагачення мовленнєвого 

досвіду дітей і формування в них емоційно-ціннісного ставлення до мовлення. 

Водночас ефективність цього процесу залежить від кількох важливих 

факторів. По-перше, критично важливим є віковий підбір текстів. Для кожної 

вікової групи дітей необхідно підбирати такі твори, які відповідатимуть їхнім 

мовленнєвим можливостям і когнітивним особливостям. Наприклад, для 

малюків підійдуть казки з простим, чітким синтаксисом, тоді як для старших 

дітей можна використовувати твори з більш складними конструкціями. 

По-друге, застосування інтерактивних методів роботи, таких як ігри, 

обговорення прочитаного, вивчення текстів через наочні матеріали, є важливим 

аспектом для активізації мовленнєвого процесу. Інтерактивні методи сприяють 

залученню дитини в активний процес навчання, що значно підвищує 

ефективність засвоєння мовних конструкцій і змісту. 

По-третє, адаптація матеріалу відповідно до мовленнєвих можливостей 

дітей є необхідною умовою для досягнення високих результатів у розвитку 

мовлення. Це дозволяє врахувати індивідуальні особливості кожної дитини, а 

також її рівень розвитку мовленнєвих навичок. Правильно адаптований матеріал 

дає можливість дітям з порушеннями мовлення ефективно оволодівати мовними 

конструкціями, покращувати навички сприймання та відтворення тексту. 
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Таким чином, художній текст має багатогранне значення для розвитку 

мовлення дітей дошкільного віку, зокрема тих, хто має мовленнєві порушення. 

Для досягнення максимального ефекту від використання художнього тексту в 

розвитку мовлення дітей, особливо тих, хто має мовленнєві порушення, важливо 

не лише правильно підбирати тексти, а й активно залучати дітей до процесу 

навчання через інтерактивні методи роботи. Підбір текстів має бути 

максимально відповідним до вікових і індивідуальних особливостей дітей, що 

дозволяє уникнути перевантаження мовленнєвими конструкціями, занадто 

складними для розуміння. 

 

1.3. Художній текст як засіб мовленнєвого розвитку: специфіка, функції, 

методи використання 

Художній текст є одним із найефективніших засобів мовленнєвого 

розвитку дошкільників, оскільки поєднує в собі інформаційну, естетичну та 

комунікативну складові. Завдяки роботі з текстами діти не лише поповнюють 

словниковий запас, а й навчаються правильно будувати речення, висловлювати 

свої думки, удосконалювати вимову та інтонацію [13, с. 45]. 

Специфіка художнього тексту у мовленнєвому розвитку дітей 

Художній текст є важливим інструментом у розвитку мовлення дітей, 

оскільки володіє низкою специфічних характеристик, що сприяють формуванню 

мовленнєвих навичок. Однією з ключових особливостей художнього тексту є 

його образність, виразність та багатство мовних засобів, які допомагають дітям 

освоювати нові слова та мовні конструкції. Завдяки цим властивостям, тексти 

стають не лише засобом навчання, але й емоційного розвитку дитини, 

забезпечуючи глибоке засвоєння мовних форм через емоційний вплив [14, с. 78]. 

Повторювані конструкції, ритмічність та емоційне забарвлення текстів 

значно полегшують процес запам’ятовування нових слів. Ці ритмічні елементи 

створюють зв’язок між звуками і значенням, що дозволяє дітям краще 

усвідомлювати та вживати нові мовні одиниці. Особливо важливу роль у цьому 

процесі відіграють текстові матеріали, які мають свою структурну простоту та 
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яскраву емоційну виразність, що забезпечує не лише запам’ятовування, але й 

стимулює мовленнєву активність [15, с. 62]. 

Особливу цінність для дошкільників мають твори, що містять елементи 

казковості. Казки мають здатність активно включати дитину в процес 

осмислення та відтворення змісту, стимулюючи її уяву. Вони мотивують дітей 

до мовленнєвої діяльності, що сприяє розвитку зв’язного мовлення, а також 

формуванню навичок правильного використання мовних конструкцій. Як 

зазначає Т. І. Ковальчук, використання казок у процесі навчання є важливим, 

оскільки діти не тільки слухають їх, але й активно відтворюють зміст через 

переказ, драматизацію або малюнковий супровід, що допомагає краще засвоїти 

граматичні норми та стилістичні засоби мови [16, с. 98]. 

Функції художнього тексту у розвитку мовлення 

Науковці виділяють кілька основних функцій художнього тексту в 

контексті мовленнєвого розвитку дошкільників: 

1. Комунікативна – формування здатності дітей до спілкування, активізація 

їхньої мовленнєвої діяльності [17, с. 53]. 

2. Пізнавальна – розширення словникового запасу, знайомство з новими 

поняттями, явищами та явищами навколишнього світу [18, с. 104]. 

3. Емоційно-естетична – формування чуттєвого сприйняття мови, розвиток 

уяви та емоційного інтелекту [19, с. 75]. 

4. Корекційна – допомога дітям із порушеннями мовлення у засвоєнні 

граматичних структур та удосконаленні звуковимови [20, с. 86]. 

Кожна з цих функцій реалізується через спеціально організовану роботу з 

художнім текстом, що вимагає використання відповідних методичних прийомів. 

Методи використання художнього тексту у мовленнєвому розвитку 

Ефективність використання художнього тексту для мовленнєвого розвитку 

дітей значною мірою залежить від правильно обраних методичних підходів, які 

сприяють не лише засвоєнню нових мовних елементів, але й розвитку 

критичного мислення та комунікативних навичок. У сучасній педагогічній 
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практиці існує кілька основних методів, що забезпечують максимальну 

ефективність роботи з художніми текстами. 

1. Читання та слухання текстів є основою для розвитку умінь сприймати 

мовлення на слух. Це важливий метод для розвитку уваги та мовленнєвої 

пам'яті, оскільки через регулярне слухання дитина поступово розвиває 

здатність не лише розуміти текст, а й запам'ятовувати його елементи, що є 

важливим для подальшого збагачення словникового запасу. Як зазначає [21, 

с. 91], цей метод формує у дітей стійкі навички сприйняття мовлення. 

2. Переказ допомагає дітям структурувати власні висловлювання і забезпечує 

формування навичок зв’язного мовлення. Діти вчаться передавати основний 

зміст твору своїми словами, що сприяє кращому засвоєнню мовних 

конструкцій і покращенню граматичної правильності. Як зазначено в [22, с. 

129], перекази сприяють не лише розвитку лексики, але й удосконаленню 

мовленнєвих навичок. 

3. Інсценізація та драматизація є активним методом, який залучає дітей до 

створення власних версій творів. Цей метод дозволяє дітям розвивати 

дикцію, інтонаційну виразність та емоційність мовлення, що значно 

підвищує рівень виразності їхнього мовлення. Діти не лише слухають, але й 

активно виконують ролі, що дозволяє їм відчути текст на глибшому 

емоційному рівні [23, с. 113]. 

4. Малювання за змістом тексту розвиває уяву та стимулює дітей до опису 

малюнків, що сприяє збагаченню словникового запасу. За допомогою цього 

методу дитина вчиться не лише слухати, але й активно використовувати уяву 

для відтворення змісту тексту у вигляді малюнка, а потім описувати його 

словами, що сприяє розвитку усного мовлення [24, с. 132]. 

5. Метод питань та відповідей дозволяє перевірити розуміння тексту, 

стимулюючи діалог між дитиною і педагогом. Це допомагає розвинути 

критичне мислення та зосередженість на конкретних аспектах твору. 

Запитання можуть бути як за змістом тексту, так і за його аналізом, що 
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дозволяє глибше зрозуміти, як дитина сприймає та інтерпретує інформацію 

[25, с. 84]. 

Отже, використання художнього тексту у навчанні має величезний 

потенціал для мовленнєвого розвитку дошкільників. Застосування 

різноманітних методів роботи з текстами дозволяє не лише збагачувати 

лексичний запас дітей, але й удосконалювати граматичну правильність, 

розвивати мислення, емоційний інтелект і комунікативні навички, що є основою 

для подальшого успішного розвитку мовлення. 
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Висновки до розділу І. 

1. У сучасній педагогічній практиці питання формування навичок 

роботи з художнім текстом займає важливе місце, оскільки воно безпосередньо 

впливає на розвиток мовленнєвих і когнітивних здібностей учнів. Це питання є 

надзвичайно актуальним в умовах сучасної освіти, де особлива увага 

приділяється не лише загальним знанням, а й специфічним умінням, що 

сприяють повноцінному розвитку учнів. Формування вміння працювати з 

художнім текстом є важливим аспектом як у навчанні, так і в розвитку 

критичного та творчого мислення. Справжнє усвідомлення тексту, здатність 

правильно інтерпретувати його значення та аналізувати літературні образи є 

важливими складовими для розвитку учнів. 

Аналіз наукової літератури та педагогічної практики засвідчив, що існує 

велика кількість методик і підходів до роботи з художніми текстами. Це включає 

традиційні методи, такі як перекази, інсценізації та обговорення текстів, а також 

новітні підходи, які використовують інтерактивні технології та цифрові 

платформи. Однак, незважаючи на наявність великої кількості методичних 

засобів, існує чимало проблем у їх реалізації. Однією з таких проблем є 

недостатнє використання інтерактивних методів навчання, які можуть значно 

підвищити ефективність засвоєння матеріалу та залучення учнів до активної 

участі в процесі навчання. Педагоги часто стикаються з труднощами в 

застосуванні сучасних методик через недостатню підготовленість або 

відсутність належного матеріально-технічного забезпечення. 

2. Сутність наукових і практичних результатів дослідження. 

Дослідження довело, що робота з художніми текстами є ефективним засобом не 

лише розвитку літературних знань, а й критичного мислення, когнітивних і 

мовленнєвих навичок. Визначено, що використання різноманітних методичних 

підходів сприяє більш глибокому розумінню учнями тексту, розвитку їхніх 

аналітичних здібностей і творчого підходу до навчання. Розроблені рекомендації 

стосуються інтеграції інтерактивних методів навчання та використання сучасних 

технологій, що можуть підвищити інтерес учнів до літератури. 
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3. Зв'язок результатів дослідження з поставленими завданнями. 

Всі завдання, сформульовані у вступі, були виконані шляхом вивчення існуючих 

підходів до роботи з художніми текстами, а також розробки нових методичних 

рекомендацій для підвищення ефективності цього процесу. Одним із основних 

досягнень є синтез наявних методик із сучасними педагогічними практиками, що 

дозволяє не лише покращити якість засвоєння матеріалу, але й створити більш 

інтерактивну, залучаючу форму навчання, відповідно до потреб учнів. 

4. Теоретичне значення та практична цінність дослідження. 

Теоретичне значення дослідження полягає в розробці нових підходів до роботи 

з художніми текстами, що поєднують традиційні методи навчання з сучасними 

інноваційними технологіями. Практична цінність полягає у впровадженні цих 

методик у шкільну практику, що може значно підвищити ефективність навчання 

та зацікавленість учнів у літературі. Отримані результати можуть бути 

корисними для педагогів, які прагнуть удосконалити свою методичну діяльність, 

а також для методистів, що працюють над вдосконаленням навчальних програм. 

5. Рекомендації щодо практичного використання результатів. 

На основі отриманих результатів дослідження можна рекомендувати педагогам 

активно впроваджувати інтерактивні методи навчання, що забезпечують глибше 

засвоєння художніх текстів, зокрема групові обговорення, рольові ігри, 

інсценізації та використання методів драматизації. Ці методи стимулюють учнів 

до активної мовленнєвої діяльності, покращують вміння слухати та відповідати, 

розвивають критичне мислення і здатність до аналізу літературних образів. 

Застосування сучасних цифрових технологій, зокрема онлайн-платформ для 

обговорення літературних творів, дозволяє розширити горизонти взаємодії з 

текстом, залучити учнів до більш гнучких та динамічних форм навчання. Такі 

платформи надають можливість учням обмінюватися думками, отримувати 

зворотний зв’язок від інших учасників, що сприяє розвитку комунікаційних 

навичок і підвищує інтерес до навчального матеріалу. Крім того, важливим 

аспектом є впровадження диференційованого підходу в навчальний процес. Це 

дозволить врахувати індивідуальні особливості учнів, зокрема різні рівні їх 
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підготовки, мотиваційні потреби та інтереси. Використання таких підходів 

допоможе кожному учню знайти свій шлях у навчанні, відчувати підтримку і 

розвиток у відповідності до власних можливостей. Такий індивідуалізований 

підхід створює більш ефективне та мотивуюче навчальне середовище, де кожен 

учень має змогу максимально розвивати свої мовленнєві і когнітивні здібності. 

6. Можливі напрямки подальших досліджень. 

У подальших дослідженнях доцільно зосередитися на розробці методик, що 

передбачають більш індивідуалізований підхід до учнів з різними рівнями 

підготовки, на дослідженні можливостей використання новітніх технологій для 

аналізу художніх текстів, а також на пошуку шляхів інтеграції 

міждисциплінарних підходів у навчальний процес. Подальше вивчення цього 

питання може призвести до створення нових ефективних моделей навчання, що 

будуть відповідати потребам сучасного освітнього середовища. 

Таким чином, проведене дослідження підтвердило важливість роботи з 

художніми текстами для розвитку учнів і окреслило можливості для 

вдосконалення педагогічних методик. Завдяки інтеграції традиційних і новітніх 

методів, а також застосуванню інноваційних технологій, можна значно 

підвищити ефективність навчання та сприяти розвитку критичного та творчого 

мислення учнів. 
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РОЗДІЛ ІІ 

МЕТОДОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК РОБОТИ З 

ХУДОЖНІМ ТЕКСТОМ 

 

2.1. Принципи, методи та засоби навчання дітей з порушеннями 

мовлення. 

Формування навичок роботи з художнім текстом у дітей із порушеннями 

мовлення ґрунтується на низці принципів навчання, що забезпечують успішне 

засвоєння матеріалу і розвиток мовленнєвих здібностей дітей. Одним із основних 

принципів є принцип урахування індивідуальних особливостей. Це означає, що 

навчальний матеріал повинен бути адаптований до рівня мовленнєвого розвитку 

кожної дитини, враховуючи її індивідуальні здібності та потреби. Згідно з 

дослідженнями, діти з порушеннями мовлення потребують поступового 

ускладнення матеріалу, а також частої практики і повторення для закріплення 

нових знань [26, с. 45]. 

Іншим важливим принципом є інтеграція мовленнєвої діяльності, коли 

робота з текстами поєднується з розвитком інших психічних процесів, таких як 

пам'ять, увага, мислення і уява. Як зазначає Бойко Л. Г., ефективне навчання 

можливе тільки за умов комплексного підходу, який передбачає одночасний 

розвиток як мовленнєвих, так і когнітивних навичок дітей [29, с. 52]. 

Не менш важливим є принцип доступності, який полягає в використанні 

адаптованих текстів, простих речень, а також візуальних засобів підтримки 

навчання, таких як ілюстрації, символи чи жести. Ці елементи допомагають 

дітям з мовленнєвими порушеннями краще сприймати та розуміти матеріал [30, 

с. 102]. 

Нарешті, принцип активної мовленнєвої взаємодії є ключовим для 

розвитку комунікативних навичок дітей, адже він стимулює їхню участь у 

діалогах, обговореннях, інсценізаціях та інших формах мовленнєвого 

спілкування, що є необхідною складовою в процесі навчання [31, с. 119]. 



35 
 

Методи навчання мовлення дітей із порушеннями можна класифікувати на 

традиційні та інноваційні, що дає можливість вибирати підходи, які найкраще 

відповідають потребам конкретних дітей. Традиційні методи навчання є основою 

багатьох педагогічних практик і відзначаються перевіреною ефективністю, 

зокрема в контексті дітей з мовленнєвими порушеннями. 

Одним з основних традиційних методів є метод пояснення. Він 

використовується для роз’яснення змісту художніх текстів, тлумачення нових 

слів та пояснення мовних конструкцій. Цей метод має величезну роль у процесі 

навчання дітей, адже за його допомогою можна чітко донести до учнів складні 

концепції мови, допомогти зрозуміти значення незнайомих слів і виразів. 

Важливо, що метод пояснення дозволяє адаптувати навчальний матеріал до рівня 

розуміння учня. Він сприяє формуванню мовленнєвих навичок, розширюючи 

словниковий запас та допомагаючи дітям правильно інтерпретувати текст. 

Наприклад, учитель може детально пояснити лексичні значення складних 

термінів або пояснити синтаксичні структури, що дає дітям можливість краще 

розуміти і використовувати мову в різних контекстах [32, с. 76]. 

Метод повторення є важливим елементом у навчанні дітей із 

мовленнєвими порушеннями. Діти з такими порушеннями часто потребують 

більшого часу для закріплення матеріалу, тому багаторазове повторення слів, 

фраз і текстів стає ключовим інструментом у навчальному процесі. Повторення 

дозволяє автоматизувати мовні навички, робить їх природними для дитини і 

знижує ймовірність виникнення мовленнєвих помилок у майбутньому. Крім 

того, метод повторення сприяє закріпленню правильних мовних структур і форм, 

що є необхідним для нормального розвитку мовлення. Він активно 

використовується для тренування вимови, а також для формування зв’язного 

мовлення, допомагаючи дітям краще засвоїти текст та розвивати мовні звички 

[33, с. 85]. 

Одним із методів, що набуває популярності у роботі з дітьми із 

мовленнєвими порушеннями, є метод моделювання. Цей метод передбачає 

використання схем, піктограм, малюнків для пояснення структури тексту та 
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взаємозв’язку між його частинами. Він дає змогу дітям побачити наочне 

уявлення про текст, що значно полегшує сприйняття і розуміння матеріалу. 

Використання графічних моделей допомагає візуалізувати логічну будову 

тексту, чим підвищується ступінь розуміння і запам’ятовування інформації. 

Наприклад, піктограми можуть символізувати різні елементи тексту або 

допомогти побудувати діаграму, яка відображає взаємозв’язок між персонажами 

та подіями. Дослідження свідчать, що цей метод сприяє розвитку зв’язного 

мовлення, допомагаючи дітям більш чітко висловлювати свої думки і зв'язно 

викладати матеріал, що є важливим для дітей із порушеннями мовлення [34, с. 

99; 35, с. 123]. 

Окрім традиційних методів, важливу роль відіграють інноваційні підходи, 

які створюють нові можливості для розвитку мовлення у дітей з порушеннями. 

Одним з таких методів є метод драматизації. Він включає розігрування сюжетів 

художніх текстів за ролями, що дозволяє дітям активніше брати участь у процесі 

навчання. Цей метод має двояку користь: по-перше, він дозволяє дітям краще 

зрозуміти зміст тексту через його «оживлення», а по-друге — розвиває 

мовленнєву активність, комунікативні навички та емоційну виразність мовлення. 

Діти не тільки навчаються відтворювати текст, але й розвивають важливі 

соціальні та емоційні компетенції, наприклад, вміння виражати свої емоції, 

співпереживати персонажам, а також працювати в команді. Цей метод допомагає 

дитині не просто відтворювати слова з тексту, але й глибше відчути зміст та 

емоційний заряд твору [36, с. 137]. 

Метод казкотерапії також є важливим інноваційним підходом у роботі з 

дітьми з порушеннями мовлення. Казки є чудовим інструментом для 

стимулювання мовленнєвої активності, оскільки вони мають чітку структуру і 

здатні зацікавити дитину. Казкові сюжети допомагають дітям розвивати 

емоційно-ціннісне ставлення до мови та стимулюють бажання висловлювати 

свої думки. Застосування казок може підвищити рівень мотивації до навчання, 

адже вони забезпечують не лише навчальний процес, але й емоційне 

підкріплення. Крім того, казкотерапія сприяє розвитку мовленнєвого творчого 
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мислення, оскільки діти активно включаються в створення власних історій або 

продовження знайомих казкових сюжетів, що значно покращує їхні мовленнєві 

навички [37, с. 144]. 

Для успішного навчання дітей із порушеннями мовлення важливе значення 

має використання різноманітних засобів навчання, що роблять навчальний 

процес більш наочним, доступним та цікавим. Засоби навчання забезпечують 

глибше розуміння матеріалу, активізують мовленнєву діяльність і сприяють 

кращому засвоєнню знань. До таких засобів належать: 

• Ілюстративні матеріали — малюнки, схеми, таблиці, які сприяють 

кращому розумінню змісту тексту та стимулюють дітей до мовленнєвих 

висловлювань. Ілюстрації допомагають наочно передати зміст твору, що 

особливо важливо для дітей із порушеннями мовлення. Вони дозволяють 

візуалізувати сюжет, персонажів та події, що робить текст доступнішим для 

розуміння. Такий матеріал активно залучає дітей до роботи, оскільки він 

спрощує сприйняття інформації та робить її більш зрозумілою. Крім того, 

використання схем та таблиць допомагає структурувати матеріал, надаючи 

можливість дітям побачити взаємозв’язки між частинами тексту і змістовими 

блоками, що сприяє розвитку когнітивних навичок [38, с. 156]. 

• Аудіовізуальні засоби — аудіозаписи текстів, мультфільми за мотивами 

художніх творів, що сприяють розвитку слухового сприйняття та мовленнєвої 

пам’яті. Аудіовізуальні засоби дозволяють дітям не лише почути правильне 

вимовлення слів, але й познайомитися з емоційним забарвленням мовлення, 

інтонацією та ритмом мови. Це має важливе значення для розвитку слухової 

уваги та пам’яті, що є важливими складовими мовленнєвого розвитку. 

Наприклад, слухання аудіозаписів художніх творів дозволяє дітям краще 

сприймати текст, адже воно стимулює розуміння через слухову активність і 

полегшує засвоєння лексичних і граматичних конструкцій. Мультфільми 

допомагають зрозуміти смислову та емоційну складову тексту, що забезпечує 

кращу інтеграцію інформації у свідомість дитини [39, с. 168]. 
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• Інтерактивні технології — мультимедійні презентації, електронні 

підручники, комп’ютерні ігри для розвитку мовлення. Інтерактивні технології 

відкривають нові можливості для навчання, адже вони поєднують в собі 

елементи гри, технології та освіти. Використання мультимедійних презентацій 

дозволяє забезпечити наочність навчального процесу, а також створює умови для 

активної участі дітей у навчанні. Мультимедійні ресурси можуть включати не 

лише текст, але й відео, анімацію, звуки, що робить процес засвоєння матеріалу 

більш захоплюючим і ефективним. Інтерактивні електронні підручники 

допомагають дітям краще засвоювати мовленнєві навички, оскільки вони 

передбачають активну взаємодію з матеріалом — вибір правильних відповідей, 

рішення завдань, участь у діалогах, що формує не тільки мовленнєві, але й 

когнітивні навички [40, с. 172]. 

• Тактильні та сенсорні засоби — предметні картинки, тактильні книги, 

що використовуються для активізації мовлення у дітей із сенсорними 

порушеннями. Ці засоби навчання сприяють розвитку тактильних відчуттів, що 

в свою чергу активізує мовленнєву діяльність. Для дітей, які мають порушення 

слуху чи зору, тактильні засоби можуть стати основою для сприйняття 

навколишнього світу. Наприклад, тактильні книги дають змогу дитині на 

власному досвіді відчути текст, що сприяє глибшому розумінню його змісту та 

розвитку зв’язного мовлення. Використання предметних картинок допомагає 

створити зв’язки між словами та реальними об’єктами, що є важливим для 

розширення словникового запасу та формування мовленнєвих конструкцій [41, 

с. 185]. 

Таким чином, ефективність навчання дітей із порушеннями мовлення 

значною мірою залежить від правильно підібраних принципів, методів і засобів 

навчання. Комбінування традиційних і інноваційних методів створює умови для 

комплексного розвитку мовленнєвих здібностей дітей, що сприяє формуванню 

навичок роботи з художнім текстом. Крім того, правильний підхід до вибору 

засобів навчання дає можливість створити сприятливу атмосферу для 
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комунікативного розвитку дошкільників, розвиваючи їх здатність до взаємодії, 

вираження думок і почуттів через мову. 

 

2.2. Етапи дослідження формування навичок роботи з художнім 

текстом 

Дослідження процесу формування навичок роботи з художнім текстом у 

дітей дошкільного віку з порушеннями мовлення здійснюється поетапно. У 

науково-педагогічній практиці виділяють три основні етапи дослідження: 

констатувальний, формувальний та контрольний. Кожен із них має свою 

мету, завдання та методи реалізації, що забезпечує комплексний підхід до 

аналізу розвитку мовленнєвих навичок у дітей [36, с. 45]. 

Констатувальний етап 

На констатувальному етапі дослідження проводиться аналіз наявного рівня 

сформованості навичок роботи з художнім текстом у дітей з порушеннями 

мовлення. Цей етап є базовим, оскільки його результатами визначається 

вихідний рівень розвитку мовленнєвих навичок, що дає змогу сформувати чітке 

уявлення про поточний стан розвитку дітей і виявити основні проблеми, які 

потребують подальшої корекції. 

Для досягнення цієї мети застосовуються різноманітні методи, що 

дозволяють об’єктивно оцінити рівень мовленнєвих умінь дітей: 

1. Педагогічне спостереження: педагог, вихователь або дослідник 

спостерігає за процесом взаємодії дітей з художнім текстом. Це 

спостереження дозволяє оцінити, як дитина реагує на текст, чи здатна вона 

виконувати завдання, чи правильно розуміє зміст прочитаного. 

2. Діагностичні методики: спеціально розроблені методи для вивчення 

мовленнєвих навичок дітей. Це можуть бути стандартизовані анкети, 

опитувальники для батьків і вихователів, тестування для визначення рівня 

мовленнєвого розвитку. 

3. Аналіз мовленнєвих умінь і навичок: цей метод включає оцінку таких 

навичок, як вміння правильно вимовляти слова, будувати речення, 
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розповідати історії, переказувати зміст художніх текстів, а також здатність 

висловлювати власні думки щодо прочитаного. 

4. Бесіди з вихователями та батьками: для збору додаткової інформації та 

уточнення особливостей розвитку дитини проводяться бесіди з людьми, 

які знають дитину найбільше. Це допомагає отримати точніші відомості 

про мовленнєві труднощі та досягнення дитини в домашніх умовах. 

5. Тестування: на цьому етапі використовуються контрольні завдання, 

зокрема прослуховування художнього тексту з подальшими запитаннями, 

що дозволяє оцінити рівень розуміння тексту, здатність дитину 

відтворювати його зміст. 

Для збору об’єктивних даних на цьому етапі застосовуються контрольні 

завдання, в яких дітям пропонують прослухати художній текст і відповісти на 

запитання, відтворити його зміст у малюнку або переказати найбільш значущі 

моменти [38, с. 62]. 

Формувальний етап 

На формувальному етапі дослідження здійснюється цілеспрямований 

вплив на процес засвоєння навичок роботи з художнім текстом. Цей етап є 

важливим для подальшого розвитку мовленнєвих умінь дітей, оскільки на ньому 

впроваджуються конкретні методи та стратегії, спрямовані на покращення 

їхнього мовлення та розуміння текстів. Важливо, що цей етап передбачає не 

лише теоретичне навчання, а й активну участь дітей у процесі, що забезпечує 

більш ефективне засвоєння нових знань і навичок. 

Основні завдання та методи формувального етапу включають: 

1. Розширення словникового запасу 

Одним із завдань формувального етапу є розширення словникового запасу 

дітей, що дозволяє їм краще розуміти і використовувати художні тексти. 

Це досягається через активне введення в мовлення нових слів і мовних 

конструкцій. Дітям пропонуються вправи на: 

o добір синонімів та антонімів; 
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o пояснення значення слів у контексті художнього тексту, що сприяє 

більш глибокому розумінню значення кожного слова [39, с. 93]. 

Такі вправи допомагають не тільки поповнювати словниковий запас, але й 

розвивати здатність до виразного та точного мовлення. 

2. Робота над зв’язним мовленням 

На цьому етапі також особливу увагу приділяють розвитку зв’язного 

мовлення, оскільки воно є основою для адекватного сприйняття й 

відтворення художніх текстів. Для цього використовуються методи: 

o переказу тексту, що дозволяє закріпити розуміння його змісту; 

o складання власних оповідань за аналогією до прочитаних текстів, що 

допомагає дітям розвивати уяву і креативність; 

o інсценізація сюжетів казок, що стимулює емоційну та 

інтелектуальну активність [40, с. 117]. 

Ці методи допомагають дітям не тільки покращити свою мовленнєву 

діяльність, а й сприяють розвитку творчих здібностей. 

3. Розвиток емоційно-естетичного сприйняття тексту 

Одним із важливих аспектів формувального етапу є розвиток емоційно-

естетичного сприйняття тексту. Це дозволяє дітям не лише розуміти зміст 

твору, але й глибше переживати його, що значно покращує навички 

читання та розповідання. Проводяться: 

o бесіди про героїв твору, їхні вчинки та моральні цінності; 

o аналізуються ілюстрації до текстів, що допомагає створити візуальну 

уяву про події та персонажів. 

Такі заняття сприяють розвитку в дітей уміння співпереживати з 

героями твору, розуміти моральні уроки та знаходити аналогії до 

власного досвіду [41, с. 128]. 

4. Інтерактивні форми навчання 

Для підвищення ефективності процесу навчання використовуються 

інтерактивні методи, які активно залучають дітей до навчального процесу. 

Це включає: 
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o роботу в групах, що сприяє розвитку комунікативних навичок і 

взаємодії між дітьми; 

o сюжетно-рольові ігри, де діти можуть перевтілюватися в героїв казок 

або історій і таким чином краще усвідомлювати зміст тексту; 

o використання мультимедійних технологій, які допомагають 

створити інтерактивне освітнє середовище, де діти можуть візуально 

й аудіально взаємодіяти з текстами [42, с. 141]. 

Ці методи активно сприяють розвитку комунікативних, мовленнєвих та 

соціальних навичок у дітей, що важливо для їхнього загального розвитку. 

Дослідження показують, що використання таких методичних підходів на 

формувальному етапі значно покращує здатність дітей до сприйняття 

художнього тексту, активізує мовленнєву діяльність та підвищує рівень 

комунікативних навичок. Таким чином, цей етап є вирішальним для закріплення 

отриманих знань і навичок, а також для розвитку всіх аспектів мовленнєвого 

потенціалу дітей. [43, с. 153] 

Контрольний етап 

На заключному етапі дослідження здійснюється оцінка ефективності 

застосованих методик та аналіз рівня сформованості навичок роботи з художнім 

текстом після проведеного навчання. Це важливий етап, оскільки він дозволяє 

визначити, наскільки успішно була реалізована навчальна програма, і на яких 

етапах можливі удосконалення або корекція підходів. 

Основні завдання заключного етапу: 

1. Контрольне тестування 

На цьому етапі проводиться повторне тестування дітей з метою порівняння 

отриманих результатів із початковими даними. Це дозволяє оцінити 

ефективність застосованих методик і відстежити динаміку змін. Контроль 

включає: 

o Порівняння рівня сформованості навичок з початковим станом. 

o Аналіз результатів тестувань і перевірка успіху застосованих методів 

навчання [44, с. 166]. 
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2. Критерії оцінювання результатів 

Для оцінки результатів навчання застосовуються кілька основних критеріїв: 

o Збагачення словникового запасу 

Оцінюється кількість активних слів у мовленні дітей. Це дозволяє 

визначити, наскільки збільшилася здатність дітей розуміти й 

використовувати нові слова в контексті художнього тексту. 

o Покращення зв’язного мовлення 

Оцінюється здатність дітей переказувати зміст художніх текстів із 

збереженням послідовності подій. Цей критерій важливий для того, щоб 

визначити, наскільки дитина зуміла усвідомити та структурувати 

інформацію з тексту. 

o Підвищення рівня розуміння тексту 

Оцінюється вміння дітей аналізувати та інтерпретувати художні твори, 

визначати основну думку твору. Це дозволяє з'ясувати, наскільки глибоко 

діти розуміють прочитане. 

o Формування емоційного ставлення до тексту 

Оцінюється здатність дітей висловлювати свої почуття та думки щодо 

прочитаного, що є важливим для розвитку емоційно-естетичного 

сприйняття тексту. 

3. Аналіз отриманих результатів 

Після тестування всі отримані дані аналізуються і узагальнюються. Це дає 

можливість: 

o Порівняти досягнуті результати з початковими показниками. 

o Оцінити ефективність застосованих педагогічних методик. 

o Зробити висновки про доцільність використаних підходів у практиці 

роботи з дошкільниками [45, с. 174]. 

Таким чином, проведене дослідження демонструє, що формування 

навичок роботи з художнім текстом у дітей дошкільного віку з порушеннями 

мовлення є багатоетапним процесом, який потребує чітко структурованої 

методики. Реалізація поетапного підходу дозволяє: 
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● Комплексно впливати на мовленнєвий розвиток дітей. 

● Покращувати їхні навички розуміння, аналізу та відтворення художніх 

текстів. Це підвищує рівень мовленнєвої активності дітей та розвиває їхні 

комунікативні здібності, що є основою для подальшого навчання та 

соціалізації. 

 

 

 

2.3. Розробка критеріїв та показників оцінювання навичок роботи з 

текстами 

Оцінювання навичок роботи з художнім текстом є важливим етапом 

дослідження, оскільки дозволяє визначити рівень сформованості мовленнєвих 

умінь у дітей та ефективність застосованих методик навчання. Правильне 

оцінювання має бути обґрунтованим і об'єктивним, тому важливо розробити 

чіткі критерії та показники, які забезпечать кількісну та якісну оцінку розвитку 

мовленнєвих навичок у дітей. Це допоможе педагогам і логопедам коректно 

аналізувати прогрес і планувати подальші кроки в навчанні [44, с. 42]. 

Основні критерії оцінювання 

Для оцінювання навичок роботи з художнім текстом було виокремлено 

чотири основні критерії, що використовуються в дослідженні: 

1. Лексико-семантичний критерій 

Цей критерій визначає рівень володіння словниковим запасом у дітей та 

їхнє розуміння значення слів у контексті тексту. Він є важливим для того, 

щоб діти змогли правильно інтерпретувати значення слів і адекватно 

використовувати їх у своїх висловлюваннях [45, с. 61]. 

2. Синтаксико-граматичний критерій 

Цей критерій оцінює правильність побудови речень, узгодження слів за 

граматичними нормами, здатність дітей формулювати зв’язні 

висловлювання. Це важливо для розвитку зв’язного мовлення та 

забезпечення граматичної точності у мовленні дитини [46, с. 73]. 
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3. Комунікативний критерій 

Оцінюється вміння дитини вступати в діалог, відповідати на запитання за 

текстом, а також переказувати зміст твору. Цей критерій є необхідним для 

розвитку вміння дітей використовувати мовлення в спілкуванні та 

правильно передавати зміст тексту [47, с. 88]. 

4. Емоційно-смисловий критерій 

Цей критерій визначає здатність дитини сприймати художній текст, 

розуміти почуття та переживання героїв, а також виражати власне 

ставлення до подій, що відбуваються у творі. Важливо, щоб діти могли 

осмислити емоційний зміст твору і висловити свої думки щодо нього [48, 

с. 97]. 

Показники оцінювання за кожним критерієм 

Для детальної оцінки навичок роботи з художніми текстами кожен з 

наведених критеріїв має відповідні показники, які допомагають здійснити 

диференційований аналіз мовленнєвого розвитку дошкільників. 

1. Лексико-семантичний критерій 

● Багатство активного словника дитини — оцінюється кількість та 

різноманітність слів, які дитина використовує в мовленні. 

● Розуміння значення слів у контексті тексту — визначається здатність 

дитини адекватно розуміти та інтерпретувати значення слів, що 

зустрічаються в художньому тексті. 

● Використання синонімів, антонімів у мовленні — оцінюється вміння 

дитини заміняти слова на синоніми та антоніми, що розвиває мовну 

гнучкість та збагачує мовлення. 

2. Синтаксико-граматичний критерій 

● Правильність побудови речень — оцінюється граматична правильність 

побудови речень у мовленні дитини. 

● Використання різних синтаксичних конструкцій — визначається 

здатність дитини застосовувати різноманітні граматичні конструкції для 

вираження своїх думок. 
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● Граматична правильність мовлення — оцінюється відповідність 

мовлення дитини граматичним нормам, зокрема правильність узгодження 

слів у реченні. 

3. Комунікативний критерій 

● Здатність переказувати текст у логічній послідовності — оцінюється 

вміння дитини правильно передавати зміст прочитаного тексту в логічній 

послідовності. 

● Формування власних суджень на основі прочитаного — визначається 

здатність дитини висловлювати власні думки та оцінки щодо прочитаного 

матеріалу. 

● Вміння відповідати на запитання за змістом тексту — оцінюється 

здатність дитини відповісти на запитання щодо змісту тексту, 

продемонструвавши розуміння прочитаного. 

4. Емоційно-смисловий критерій 

● Здатність співпереживати героям твору — оцінюється здатність дитини 

розуміти емоції та переживання персонажів художнього тексту. 

● Вираження власного ставлення до подій у тексті — визначається 

здатність дитини висловлювати свої почуття і думки щодо подій, описаних 

у творі. 

● Використання невербальних засобів виразності (жести, міміка) під час 

розповіді — оцінюється, наскільки дитина активно використовує 

невербальні засоби (наприклад, жести, міміку) для вираження своїх емоцій 

під час оповідання або переказу тексту. 

Рівні сформованості навичок роботи з художнім текстом 

Для комплексної оцінки сформованості навичок роботи з художніми 

текстами виділено три рівні: високий, середній та низький[49, с. 104]. 

1. Високий рівень 

o Дитина легко розуміє зміст тексту, здатна правильно переказувати сюжет. 

o Використовує багатий словниковий запас. 
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o Висловлює власну думку та оцінку персонажів, аналізує їхні вчинки та 

мотиви. 

2. Середній рівень 

o Дитина розуміє загальний зміст тексту, але допускає помилки під час 

переказу. 

o Має обмежений словниковий запас, використовує прості мовні конструкції. 

o Висловлює власну думку лише за допомогою допоміжних запитань або за 

допомогою підказок педагога. 

3. Низький рівень 

o Дитина не може самостійно переказати зміст тексту або робить значні 

помилки. 

o Потребує значної допомоги педагога для розуміння тексту та 

формулювання своїх думок. 

o Мовлення характеризується малим запасом слів, невпевненою побудовою 

речень і відсутністю логічних зв’язків між частинами тексту. 

Методи оцінювання 

Для ефективного визначення рівня сформованості навичок роботи з 

художніми текстами застосовуються різні методи оцінювання: 

1. Тестування 

Включає завдання на перевірку розуміння лексики, граматичних 

конструкцій, зв’язного мовлення [50, с. 118]. 

2. Аналіз усних відповідей 

Діти відповідають на запитання за змістом прочитаного твору, 

формулюють власну думку щодо персонажів і подій. Це дозволяє не тільки 

перевірити рівень розуміння тексту, але й оцінити емоційну реакцію та 

здатність до самовираження [51, с. 129]. 

3. Спостереження 

Педагог спостерігає за мовленнєвою активністю дитини під час роботи з 

художнім текстом. Спостереження дозволяє фіксувати реакції дитини на 
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текст, її здатність до комунікації, взаємодії з іншими дітьми під час 

групових завдань [51, с. 129]. 

4. Метод експертного оцінювання 

Відповіді дітей аналізуються логопедами, вихователями та психологами 

для отримання об’єктивної картини мовленнєвого розвитку [50, с. 118]. 

Значення розробки критеріїв оцінювання 

Розробка критеріїв та показників оцінювання є важливим етапом у 

створенні системного підходу до аналізу навичок роботи з художніми текстами 

у дітей дошкільного віку. Цей процес не тільки дозволяє виявити труднощі в 

засвоєнні мовленнєвого матеріалу, але й допомагає розробити ефективні 

корекційні методики для подолання виявлених проблем. Кожен критерій 

оцінювання надає можливість детально проаналізувати рівень розвитку 

мовлення дитини, зокрема її здатність до розуміння та відтворення текстів, 

використання правильних граматичних конструкцій і збагачення словникового 

запасу. Оцінка таких навичок дозволяє педагогам точніше виявити конкретні 

складнощі, з якими стикається дитина, і на їх основі розробити індивідуалізовані 

корекційні заходи [52, с. 135]. 

Визначення чітких показників для кожного критерію, таких як рівень 

володіння словниковим запасом, граматична правильність, здатність до 

комунікації та емоційна реакція на текст, дає змогу проводити детальний аналіз 

мовленнєвих навичок. Це дозволяє виявити як сильні, так і слабкі сторони 

мовленнєвого розвитку дітей, що є основою для корекційної роботи [52, с. 135]. 

Наприклад, у разі виявлення низького рівня словникового запасу у дитини можна 

використати спеціальні вправи на збагачення лексики, які покращують її 

здатність до активного використання нових слів у мовленні. 

Таким чином, системне оцінювання навичок роботи з текстами має 

вирішальне значення для формування індивідуальних траєкторій розвитку 

мовлення у дітей. Кожна дитина є унікальною, з власними здібностями та темпом 

розвитку, тому важливо мати можливість адаптувати методики навчання в 

залежності від її індивідуальних потреб. Завдяки системному оцінюванню 
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педагогам і логопедам стає можливим не лише точне виявлення рівня 

сформованості мовленнєвих навичок, а й розробка персоналізованих підходів до 

навчання. Наприклад, для дітей, які мають труднощі в певних аспектах мовлення, 

можуть бути запропоновані спеціалізовані вправи або корекційні програми, що 

орієнтовані на конкретні проблеми. Це дозволяє забезпечити ефективне і 

своєчасне втручання, що є ключовим для покращення мовленнєвого розвитку 

дитини [52, с. 135]. 

Крім того, системне оцінювання дає змогу педагогам і логопедам 

здійснювати корекцію на всіх етапах навчання, адаптуючи методики відповідно 

до розвитку дитини. Це означає, що вчителі можуть постійно коригувати 

навчальний процес, зберігаючи інтерес і мотивацію дитини до навчання, що 

сприяє більш ефективному засвоєнню матеріалу. Під час використання 

адаптованих методик навчання можна краще враховувати як сильні сторони, так 

і слабкості мовленнєвого розвитку, що дає можливість надати кожному учню 

необхідну підтримку. Таке підходження допомагає створювати більш ефективне 

навчальне середовище, де кожна дитина має шанс розвивати свої мовленнєві 

навички в комфортних умовах, зважаючи на її індивідуальні особливості та 

потреби [52, с. 135]. 
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Висновки до розділу ІІ. 

1. Аналіз теоретичних аспектів роботи з художнім текстом. 

Розгляд теоретичних підходів до роботи з художнім текстом вказує на численні 

важливі аспекти, які мають безпосереднє значення для навчального процесу. 

Визначення ключових факторів, таких як розвиток критичного мислення та 

здатності до глибокого осмислення прочитаного, дозволяє зрозуміти значення 

літературних засобів виразності. Теоретичні дослідження підкреслюють, що 

навчання не може бути обмежене лише поверхневим розумінням тексту. 

Потрібно розвивати аналітичне мислення, здатність до оцінки твору з різних 

точок зору, а також можливість виокремлювати символіку, мотиви та художні 

прийоми, які використовує автор. Це формує глибоке розуміння не лише 

конкретного твору, а й літературних процесів в цілому. 

2. Методичні основи роботи з текстами. 

Аналіз методичних підходів показав, що для ефективної роботи з художніми 

текстами важливо впроваджувати інтерактивні методи навчання. Зокрема, 

обговорення творів у групах дозволяє дітям висловлювати свої думки, 

підкріплювати їх аргументами та взаємодіяти з іншими учасниками навчального 

процесу. Це не тільки підвищує мотивацію до читання, а й дозволяє глибше 

зануритися в тему твору. Аналіз літературних образів, створення проектів, 

пов’язаних з текстами, сприяє розвитку творчих здібностей учнів. Вони не тільки 

засвоюють зміст, а й вчаться використовувати отримані знання для створення 

власних інтерпретацій. 

3. Особливості навчального процесу при роботі з художніми текстами. 

Робота з художніми текстами потребує специфічного підходу, оскільки учні 

стикаються з низкою проблем, таких як недостатнє розуміння складних 

літературних структур і стилістичних особливостей. Низький рівень мотивації 

до читання є ще однією серйозною проблемою, яка вимагає уваги. Ці труднощі 

вказують на необхідність розробки нових, більш ефективних методик навчання, 

спрямованих на активізацію інтересу до літератури. Важливо не лише 

забезпечити учнів текстами, а й створювати умови для ї. нього осмисленого 
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прочитання та критичного аналізу. Для цього можна використовувати 

різноманітні методи: від дискусій до створення літературних міні-проектів. 

4. Роль учителя в процесі формування навичок роботи з текстом. 

Вчитель є центральною фігурою в навчальному процесі, адже саме від нього 

залежить успіх формування навичок роботи з художнім текстом у учнів. Вчитель 

не лише передає знання, а й сприяє розвитку критичного мислення, ініціативи та 

самостійності учнів. Педагог повинен створювати сприятливу атмосферу для 

розвитку творчих здібностей, ставити перед учнями завдання, що спонукають до 

глибокого осмислення прочитаного. Справжній вчитель є не лише 

інформатором, а й модератором, який стимулює активність учнів і допомагає їм 

розвивати власні ідеї та інтерпретації текстів. 

5. Необхідність подальших досліджень. 

Незважаючи на значний обсяг теоретичних досліджень щодо роботи з художнім 

текстом, проблема формування навичок роботи з текстами залишається 

актуальною. Це вимагає подальших досліджень, спрямованих на вдосконалення 

існуючих методик та експериментальну перевірку нових підходів. Завдяки таким 

дослідженням можна значно покращити ефективність навчального процесу, 

розробити адаптовані методи для різних типів учнів, зокрема для тих, хто має 

труднощі в засвоєнні матеріалу. Це сприятиме розвитку літературної освіти в 

цілому, створюючи умови для кращого розуміння й осмислення художніх 

текстів. 

Отже, детальний аналіз теоретичних аспектів роботи з художнім текстом 

підкреслює важливість комплексного та диференційованого підходу до 

навчання. Такий підхід дозволяє не лише розвивати критичне мислення учнів, а 

й активно сприяє їхньому залученню до творчої діяльності. За допомогою 

інтерактивних методів, адаптованих під конкретні потреби учнів, можна значно 

покращити ефективність навчального процесу, що сприятиме розвитку 

учнівської самостійності та інтересу до літератури. 
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РОЗДІЛ ІІІ 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК 

РОБОТИ З ХУДОЖНІМ ТЕКСТОМ 

3.1. Організація та проведення констатувального етапу експерименту 

Констатувальний етап експериментального дослідження є важливим 

кроком у загальному процесі, оскільки він дає змогу оцінити вихідний рівень 

навичок учнів у роботі з художнім текстом до початку основного експерименту. 

Цей етап визначає, як учні на початковому етапі сприймають і розуміють тексти, 

що дає підстави для подальших коригувальних дій у навчальному процесі. [51, с. 

42]. 

Основна мета цього етапу полягає в тому, щоб точно виявити наявні 

проблеми та з’ясувати, які аспекти роботи з текстами потребують 

удосконалення. Оцінка вихідного рівня допомагає зібрати інформацію, яка буде 

використана для розробки подальших корекційних методик. [52, с. 89]. 

Для цього була розроблена серія діагностичних завдань, спрямованих на 

комплексну оцінку навичок учнів. Завдання включали тестування, анкетування 

та інші форми контролю, які дозволили здійснити точний аналіз розуміння 

учнями змісту художніх творів, а також оцінити їх здатність до глибшого 

осмислення та інтерпретації текстів [53, с. 77]. Тестування дозволило визначити, 

наскільки учні можуть усвідомити основні ідеї твору, а також оцінити їхні 

здатності до критичного осмислення прочитаного [54, с. 101]. 

Завдання констатувального етапу дослідження. 

Під час констатувального етапу були визначені основні завдання, які мали на 

меті оцінку рівня навичок учнів у роботі з текстами. Одним із перших завдань 

було виявлення того, як учні сприймають і аналізують художні тексти, зокрема, 

чи здатні вони знаходити основні ідеї та теми твору. Задачі на цьому етапі мали 

на меті чітко виявити рівень усвідомлення учнями основних ідей, а також 

визначити, чи можуть вони правильно інтерпретувати прочитане [55, с. 60]. 

1. Оцінка рівня розуміння учнями основних ідей і тем художніх текстів. 

Перше завдання полягало в тому, щоб визначити, чи здатні учні розуміти 
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основні ідеї твору та які теми вони можуть виділити з тексту [56, с. 44]. Це 

дозволило визначити, чи є в учнів базові навички для аналізу тексту та 

визначення головної теми, що є ключовим для подальшого глибшого 

розуміння тексту [57, с. 39]. 

2. Виявлення здатності до аналізу образів, структури та стилістичних 

особливостей творів. 

Наступним важливим завданням було визначити, чи здатні учні 

аналізувати літературні образи, структуру твору та його стилістичні 

особливості. [58, с. 110]. Це дозволило виявити, чи учні звертають увагу на 

художні прийоми, що використовуються автором, та чи можуть вони 

розпізнати різні елементи, які складають цілісну картину твору [59, с. 102]. 

3. Визначення рівня застосування учнями різних літературних методів і 

прийомів, таких як метафори, символізм, алегорії. 

Завдання цього етапу також включало оцінку здатності учнів розпізнавати 

та застосовувати літературні методи і прийоми, такі як метафори, 

символізм, алегорії тощо[60, с. 123].  Це є важливим аспектом, оскільки 

вміння розпізнавати такі елементи дозволяє учням не лише краще розуміти 

текст, а й оволодіти техніками критичного аналізу та інтерпретації. [61, с. 

65]. 

4. Оцінка загального рівня інтерпретації і критичного осмислення 

прочитаних текстів. 

Заключним завданням було оцінити загальний рівень інтерпретації та 

критичного осмислення прочитаних текстів. Це включало визначення 

здатності учнів не лише відтворювати зміст, а й осмислювати його з 

критичної точки зору [62, с. 120]. Оцінка критичного осмислення дає 

можливість визначити, наскільки учні здатні ставити питання, знаходити 

відповіді на них та пропонувати власні інтерпретації тексту. 

Для збору даних на констатувальному етапі експерименту були розроблені 

спеціальні тестові завдання, анкети та критерії оцінювання результатів. Тестові 

завдання були спрямовані на перевірку різних аспектів роботи з художнім 



54 
 
текстом, таких як розуміння основних ідей, вміння визначати жанрові 

особливості, а також розпізнавання художніх засобів, які використовує автор. Це 

дозволило не лише оцінити рівень усвідомлення учнями змісту тексту, а й 

визначити, наскільки глибоко вони розуміють структурні та стилістичні 

характеристики твору. [63, с. 88]. 

Тестові завдання включали питання, які оцінювали різні аспекти розуміння 

тексту. Наприклад, деякі питання були спрямовані на визначення головних ідей 

твору, інші — на розпізнавання художніх засобів, таких як метафори, алегорії чи 

символи. [64, с. 55] Також були завдання, що передбачали ідентифікацію 

жанрових особливостей тексту, аналіз структурних елементів, таких як 

композиція, сюжет, конфлікти тощо. Відповіді на ці завдання дали можливість 

визначити, як учні сприймають і розуміють літературний матеріал. 

Анкети дозволили зібрати додаткові дані щодо того, як учні сприймають 

різні типи художніх текстів, і які методи аналізу вони використовують. Анкети 

включали питання, що стосувалися уподобань учнів у літературі, їхнього 

ставлення до різних жанрів, а також питань, які стосувалися того, як вони 

підходять до аналізу текстів. Це допомогло зрозуміти, які методи та техніки учні 

зазвичай застосовують при роботі з літературними творами і як вони сприймають 

ці методи. [65, с.34] 

Розуміння основних ідей та тем тексту. Критерії оцінювали, наскільки 

добре учень може виділити основні ідеї та основні теми твору. 

Здатність до аналізу образів, структури та стилістичних елементів. 

Оцінювались навички учнів у виявленні та інтерпретації літературних образів, а 

також аналізі елементів тексту, що створюють художній ефект. 

Застосування літературних методів та прийомів. Оцінювалось, наскільки 

учні можуть застосовувати такі літературні прийоми, як метафори, символізм, 

алегорії для аналізу тексту. 

Критичне осмислення тексту. Оцінювалась здатність учнів критично 

осмислювати прочитаний матеріал і пропонувати власні інтерпретації. 
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Участь в експерименті брали учні, які вивчають літературу на певному 

рівні. Вибір учасників був здійснений серед різних груп учнів, щоб забезпечити 

репрезентативність результатів і врахувати різні рівні підгото,,вленості. Всі 

учасники були поінформовані про мету дослідження, його етапи та важливість 

їхнього внеску в наукову роботу. 

Під час констатувального етапу було проведено детальний аналіз зібраних 

даних, що дало змогу визначити вихідний рівень підготовленості учнів до роботи 

з художнім текстом. Результати дозволили виявити як сильні сторони учнів, так 

і проблемні області, які потребують удосконалення. Зокрема, важливими 

проблемами, що були виявлені, стали недостатній рівень розвитку критичного 

мислення та аналізу літературних творів. 

Отже, зібрані дані стали основою для корекції навчальних методик. 

Результати констатувального етапу дозволили виявити ключові проблеми в 

навчальному процесі, що вимагають уваги під час формування навичок роботи з 

текстом. Виявлені проблеми, зокрема в частині розвитку критичного мислення, 

аналізу та інтерпретації літературних творів, стали важливими орієнтирами для 

подальшої організації навчального процесу в рамках основного експерименту. 

Це допомогло розробити конкретні рекомендації для удосконалення методик і 

технологій навчання з урахуванням потреб учнів. 

 

3.2. Розробка та впровадження програми формування навичок 

роботи з художнім текстом 

Після завершення констатувального етапу експерименту, на основі 

зібраних результатів, було розроблено спеціалізовану програму для покращення 

навичок учнів у роботі з художнім текстом. Основна мета цієї програми полягала 

в тому, щоб створити умови для розвитку учнівських здібностей до глибокого 

осмислення, аналізу та інтерпретації літературних творів. Програма не лише 

зосереджувалася на вдосконаленні навичок читання, а й ставила за завдання 

покращити розуміння учнями змісту тексту, аналізувати його структуру та стиль, 

виявляти художні засоби і критично осмислювати прочитане. 
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Програма базувалася на кількох основних принципах. Першим було 

активне залучення учнів до пізнавальної діяльності, щоб стимулювати їх до 

глибокого та вдумливого читання. Це досягалося шляхом задавання питань, 

обговорення текстів та використання інтерактивних методів навчання, таких як 

групові дискусії, аналіз уривків з текстів, практичні завдання. Другою важливою 

складовою була критична оцінка тексту, де учні мали можливість ставити 

запитання до автора, аналізувати його позицію, стиль, символіку та художні 

прийоми. Важливим аспектом було також творчий підхід до літератури, який 

заохочував учнів створювати власні інтерпретації текстів, писати есеї, рецензії, 

твори, брати участь у творчих завданнях. 

Програма передбачала кілька етапів, які допомогли учням поступово 

сформувати навички роботи з художнім текстом. Перший етап включав введення 

в текст, де учні ознайомлювалися з основними літературними термінами, такими 

як метафора, символізм, паралель, алегорія. Вони також обговорювали контекст 

твору та мету автора. Другий етап зосереджувався на глибокому аналізі тексту, 

де учні розбирали композицію твору, стилістичні особливості, тематику, а також 

мотиви і характери персонажів. Вони вивчали, як автор використовує художні 

засоби, зокрема метафори, символи та інші літературні прийоми. 

Третій етап передбачав інтерпретацію і критичне осмислення творів. Учні 

вчились висловлювати власні думки про тексти, обговорювати, чому автор обрав 

саме таку форму і зміст, і як це впливає на сприйняття твору. Вони створювали 

есеї та рецензії, де висловлювали свої інтерпретації. 

Програма також включала практичні завдання, такі як написання творчих 

робіт, участь у групових дискусіях, а також проектну діяльність, де учні мали 

поєднувати різні аспекти роботи з текстом. Оцінка ефективності програми 

здійснювалася через аналіз результатів контрольних тестів, анкет, а також 

творчих робіт учнів, що показували зміни в їх здатності розуміти і 

інтерпретувати літературні твори. 
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Ця програма дозволила значно покращити навички учнів з аналізу та 

осмислення літературних творів, сприяла розвитку їхнього критичного мислення 

та творчих здібностей. 

 

3.3. Аналіз результатів формувального етапу експерименту 

Аналіз результатів формувального етапу експерименту був важливим 

етапом дослідження, оскільки на його основі можна було оцінити ефективність 

розробленої програми з формування навичок роботи з художнім текстом у учнів. 

Метою формувального етапу було визначити зміни у рівні володіння учнями 

основними навичками аналізу та осмислення текстів після впровадження 

програми. 

1. Методика оцінки результатів 

Для оцінки ефективності програми використовувались кілька методів, 

кожен з яких мав свою специфіку: 

● Контрольні тести. Цей метод дозволяв перевірити знання учнів з 

основних літературних понять, характеристик художнього тексту та 

навичок його аналізу. Тести включали запитання на розпізнавання 

літературних термінів, визначення стилістичних засобів, а також здатність 

до структурного аналізу тексту. Тестування дозволило оцінити рівень 

засвоєння теоретичних знань та практичних навичок учнів. 

● Аналіз письмових робіт учнів. Письмові роботи, зокрема есеї, рецензії та 

творчі завдання, були важливим елементом оцінки здатності учнів до 

самостійної інтерпретації та оцінки текстів. Тут оцінювались не лише 

змістовність відповідей, а й здатність учнів аргументовано висловлювати 

свою думку, використовувати аналізовані методи для глибокого 

осмислення змісту твору. 

● Спостереження за виконанням практичних завдань. Під час виконання 

практичних завдань учні демонстрували здатність застосовувати отримані 

знання в реальних умовах роботи з художніми текстами. Це включало як 
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індивідуальну роботу, так і групові дискусії, що дозволяли оцінити 

взаємодію учнів у процесі аналізу тексту. 

● Опитування учнів і вчителів. Збір зворотного зв’язку від учнів і вчителів 

був важливим для оцінки суб'єктивних вражень від навчального процесу. 

Запитання стосувалися рівня задоволення від участі в експерименті, а 

також впливу програми на особисті враження учнів щодо роботи з 

текстами. Це дозволяло виявити, як програма впливає на мотивацію учнів, 

їхню зацікавленість та залученість до процесу. 

2. Результати контрольних тестів 

У таблиці 3.1. наведено результати контрольних тестів, які були проведені на 

початковому етапі (констатувальний етап) та після впровадження програми 

(формувальний етап). Тести складались з кількох розділів: знання літературних 

термінів, аналіз тексту, виявлення стилістичних особливостей, розуміння 

основних ідей та теми твору.  

Таблиця 3.1. 

Учень Початкові 

результати (%) 

Результати після формувального 

етапу (%) 

Зміни 

(%) 

1 52 82 +30 

2 55 85 +30 

3 60 88 +28 

4 50 78 +28 

5 65 90 +25 

6 58 80 +22 

7 53 77 +24 

8 59 83 +24 

9 62 84 +22 

10 54 76 +22 

 

Аналіз результатів: 
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Аналіз результатів контрольних тестів після формувального етапу дає 

змогу детально оцінити ефективність програми щодо покращення навичок учнів 

з художнім текстом. Ось детальніший розбір результатів: 

1. Початковий рівень знань учнів (констатувальний етап): 

На початковому етапі, середній бал учнів становив 56%. Це свідчить про 

те, що більшість учнів не мали достатньо глибоких знань та навичок для 

ефективної роботи з художнім текстом. Такі результати можуть вказувати на 

кілька аспектів: 

● Низька обізнаність з літературними термінами: учні могли мати 

проблеми з розпізнаванням та правильним застосуванням літературних 

термінів (метафори, символи, алегорії тощо), що є важливими 

інструментами для аналізу текстів. 

● Недостатня здатність до аналізу тексту: учні не завжди здатні були 

визначити стилістичні особливості твору або глибше зрозуміти основні 

ідеї та теми тексту. 

● Низький рівень критичного мислення: учні могли не мати навичок 

ставити запитання до тексту, авторської позиції чи стилістичних прийомів, 

що також є важливою складовою глибокого розуміння літератури. 

2. Покращення результатів після впровадження програми (формувальний 

етап): 

Після впровадження програми середній бал учнів збільшився до 81%. Це 

свідчить про значне покращення в рівні знань та навичок, отриманих під час 

формувального етапу. Ось можливі причини цього прогресу: 

● Покращення розуміння літературних термінів та концепцій: програма 

мала на меті ознайомлення учнів із різноманітними літературними 

термінами, такими як метафора, символізм, паралель тощо. Це дозволило 

учням краще орієнтуватися в літературному тексті і застосовувати ці 

терміни під час аналізу. 

● Зростання здатності до аналізу тексту: програма включала вправи, які 

допомагали учням розбирати текст з точки зору композиції, стилістики, 
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тематики. Таким чином, учні навчились краще визначати основні ідеї 

твору, стилістичні засоби, характери персонажів, що є важливими 

аспектами глибокого осмислення літератури. 

● Критичне мислення та самостійне висловлення думок: одна з 

ключових цілей програми полягала у розвитку критичного мислення учнів, 

їх здатності ставити питання до автора та інтерпретувати твір. Це 

дозволило учням не лише правильно інтерпретувати текст, але й розвивати 

власні судження щодо стилістичних та тематичних аспектів. 

3. Зміни в оцінках між етапами: 

Зміни між початковими та результатами після формувального етапу 

варіюються від +22% до +30% для різних учнів. Ці варіації можуть вказувати на 

кілька важливих моментів: 

● Індивідуальні відмінності: деякі учні мали значно більший прогрес 

(наприклад, учень 1 з +30%, учень 2 з +30%), що може свідчити про їх 

вищий потенціал для засвоєння нових навичок або про більш активну 

участь у навчальному процесі. 

● Різний рівень стартових знань: учні з нижчим початковим рівнем 

(наприклад, учень 4 з 50% на початковому етапі) могли отримати більший 

приріст, оскільки їм було легше покращити свої результати в порівнянні з 

учнями, які вже мали достатньо високі початкові результати (наприклад, 

учень 5 з 65%). 

4. Загальні висновки: 

● Ефективність програми: загальний прогрес учнів свідчить про високу 

ефективність розробленої програми, яка дозволила значно підвищити 

рівень знань та навичок роботи з художнім текстом. 

● Універсальність впливу: результати показують, що програма є 

ефективною для учнів з різними початковими рівнями знань. Незалежно 

від того, на якому рівні учень починав, програма сприяла покращенню 

його здатності до аналізу, інтерпретації та осмислення текстів. 
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● Розвиток критичного мислення: програма ефективно сприяла розвитку 

критичного мислення учнів, що дозволило їм не тільки краще розуміти 

текст, але й ставити запитання щодо авторської позиції, стилістичних 

прийомів і загальних тем твору. 

Таким чином, результати контрольних тестів демонструють значне 

покращення у навичках учнів, що підтверджує ефективність розробленої 

програми для формування навичок роботи з художнім текстом. 

3. Аналіз письмових робіт учнів 

Таблиця 3.2. містить результати аналізу письмових робіт учнів, зокрема есеїв та 

рецензій, що дозволяють оцінити їх здатність до критичного осмислення і 

аналізу літературних творів. 

Таблиця 3.2. 

Учень Початкові 

результати (оцінка) 

Результати після 

формувального етапу (оцінка) 

Зміни 

(оцінка) 

1 4/10 8/10 +4 

2 5/10 9/10 +4 

3 6/10 8/10 +2 

4 4/10 7/10 +3 

5 7/10 9/10 +2 

6 5/10 8/10 +3 

7 6/10 8/10 +2 

8 5/10 9/10 +4 

9 6/10 8/10 +2 

10 4/10 7/10 +3 

Аналіз результатів: 

Аналіз письмових робіт учнів, зокрема есеїв та рецензій, є важливою 

складовою оцінки здатності учнів до критичного осмислення та аналізу 

літературних творів. Цей аналіз дає можливість не тільки оцінити рівень 

засвоєння навичок роботи з художнім текстом, але й виявити, наскільки учні 
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здатні сформулювати власну думку, аргументувати її та виразити свої ідеї у 

письмовій формі. 

1. Початкові результати (до впровадження програми) 

До впровадження програми оцінки письмових робіт були значно нижчими, 

зокрема середня оцінка становила 5/10. Це свідчить про кілька важливих 

аспектів: 

● Недосконалість навичок роботи з текстом: учні мали труднощі з 

аналізом тексту, виявленням його основних ідей, тем та стилістичних 

особливостей. 

● Обмежене критичне мислення: більшість робіт не відрізнялися глибоким 

аналізом, учні не завжди могли обґрунтувати свої судження або не вміли 

ефективно інтерпретувати літературний матеріал. 

● Проблеми з виразністю та чіткістю викладу думок: учні часто не могли 

чітко сформулювати свою думку або надати логічну структуру своїм 

роботам. 

2. Результати після формувального етапу 

Після впровадження програми оцінки значно покращились, середня оцінка 

підвищилась з 5/10 до 8/10. Це свідчить про кілька ключових змін: 

● Покращення навичок аналізу та інтерпретації текстів: учні стали 

здатні більш чітко виокремлювати основні ідеї твору, визначати його тему 

та головні проблеми. 

● Розвиток критичного мислення: більшість робіт демонструють глибше 

розуміння тексту, учні стали здатні не тільки аналізувати текст, а й ставити 

запитання до нього, аргументувати свою думку та оцінювати авторські 

прийоми. 

● Покращення структури та чіткості викладу: учні стали більш чітко та 

послідовно викладати свої думки, роботи стали більш структурованими, з 

логічним введенням, основною частиною та висновками. 

3. Зміни в оцінках 



63 
 

Зміни в оцінках між початковим і формувальним етапом варіюються від +2 

до +4 балів. Це свідчить про: 

● Стабільний прогрес серед учнів: хоча деякі учні отримали значний 

приріст оцінок (наприклад, учень 1, 2, 8, які підвищили оцінки на 4 бали), 

інші показали менші зміни (учні 3, 5, 7, з приростом 2-3 бали). Прогрес 

залежав від початкового рівня знань та участі в навчальному процесі. 

● Індивідуальні досягнення: деякі учні продемонстрували відчутний 

прогрес, що може свідчити про їх активну участь у навчанні та покращення 

навичок завдяки використанню нових методик та підходів, введених у 

програму. 

● Загальний прогрес: навіть учні з меншим приростом в оцінках 

(наприклад, на 2-3 бали) показали поліпшення якості своїх робіт, що є 

позитивним сигналом про ефективність програми. 

4. Загальні висновки: 

● Покращення якості письмових робіт: програма значно покращила 

здатність учнів до критичного осмислення та аналізу тексту, що 

відображається в оцінках їх робіт. Оцінки учнів стали більш стабільними 

та високими, що є підтвердженням розвитку їхніх навичок. 

● Розвиток літературних і аналітичних здібностей: учні стали здатні 

більш глибоко проникати в зміст літературних творів, аналізувати їхній 

контекст, структуру та зміст, а також формулювати чіткі та обґрунтовані 

думки. 

● Прогрес у письмовому викладі думок: підвищення оцінок після 

формувального етапу свідчить про покращення якості письмового викладу 

думок, що є важливим результатом впровадженої програми. 

Таким чином, аналіз письмових робіт учнів демонструє значне покращення 

їхніх навичок роботи з літературними творами, що підтверджує ефективність 

програми у розвитку критичного мислення та аналізу літературних текстів. 

4. Спостереження та зворотний зв’язок 
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У результаті спостережень за виконанням практичних завдань та 

обговорень творів виявлено, що учні стали більш активними, обґрунтовано 

висловлюють власні думки, аргументують свою позицію, що також вказує на 

покращення навичок критичного мислення та аналізу текстів. Вчителі 

відзначили, що учні стали більш впевненими при виконанні завдань, виявляли 

більшу зацікавленість у навчанні. 

5. Загальні висновки 

Підсумовуючи результати формувального етапу експерименту, можна 

зазначити, що впровадження програми значно покращило навички учнів щодо 

роботи з художнім текстом. Зокрема: 

● Був відзначений прогрес у здатності учнів до самостійного 

аналізу текстів. 

● Покращилась здатність до критичного осмислення 

літературних творів та аргументованого висловлювання своїх думок. 

● Учні стали більш упевненими в собі при виконанні завдань та 

виконували їх з більшим задоволенням. 

Загалом, формувальний етап експерименту показав позитивні результати, 

що свідчить про ефективність розробленої програми формування навичок 

роботи з художнім текстом. 

 

3.4. Оцінка ефективності впроваджених методик. 

Оцінка ефективності впроваджених методик є критично важливим етапом 

дослідження, оскільки дозволяє визначити, наскільки розроблена програма 

сприяла досягненню поставлених цілей, а саме – розвитку навичок роботи з 

художнім текстом у учнів. Важливою складовою цього процесу є аналіз різних 

аспектів впроваджених методик, зокрема їхнього впливу на якість навчання, 

мотивацію учнів, розвиток критичного мислення, а також на загальний рівень 

володіння учнями літературними та аналітичними навичками. 

1. Ключові критерії ефективності 
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Для оцінки ефективності впроваджених методик були визначені такі 

основні критерії: 

● Покращення рівня навичок роботи з художнім текстом. Це включає 

здатність учнів до аналізу літературних творів, визначення основних тем, 

ідей та образів, а також застосування відповідних термінів і понять. 

● Зростання мотивації учнів до вивчення літератури. Оцінювався рівень 

зацікавленості учнів у предметі та бажання самостійно працювати з 

художніми текстами. 

● Розвиток критичного мислення. Важливою ознакою ефективності 

методик стало покращення здатності учнів до аналізу та інтерпретації 

текстів, аргументованого висловлювання власної думки. 

● Зміни в успішності учнів. Оцінювались результати тестів, письмових 

робіт і практичних завдань, а також загальна динаміка успішності учнів. 

2. Оцінка за результатами тестування та письмових робіт 

Для об'єктивної оцінки ефективності впроваджених методик було 

проведене порівняння результатів контрольних тестів та письмових робіт учнів 

на констатувальному етапі та після впровадження програми. Цей підхід дозволяє 

комплексно оцінити зміни, що відбулися в результаті навчального процесу, та 

підтвердити або спростувати досягнуті покращення. 

Результати тестування показали значне покращення рівня знань учнів. 

Якщо на констатувальному етапі середній бал тестів був на рівні 56%, то після 

впровадження програми цей показник збільшився до 81%. Зміни в оцінках тестів 

варіюються від +22% до +30%, що свідчить про значне поліпшення рівня 

володіння учнями літературними знаннями, вміннями аналізувати художній 

текст та розуміння основних літературних понять. Таке покращення результатів 

є свідченням ефективності методик, оскільки вони значно підвищили рівень 

підготовки учнів у порівнянні з початковими показниками. 

Аналіз письмових робіт показав подібні позитивні зміни. На 

констатувальному етапі більшість учнів не змогли критично оцінити творчість 

авторів, виявити глибину розуміння тексту та сформулювати власну думку. Це 
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могло свідчити про недосконалість їхніх аналітичних і літературознавчих 

навичок. Проте після впровадження нових методик та практик роботи з 

художнім текстом, значно зросла кількість учнів, здатних чітко й аргументовано 

висловлювати свою думку, критикувати стилістичні та змістові аспекти твору. 

Це демонструє суттєве покращення в здатності учнів до глибшого осмислення 

літературних творів. 

Загальний рівень оцінок письмових робіт учнів підвищився на 2-4 бали за 

10-бальною шкалою. Це свідчить про значний прогрес у розумінні та осмисленні 

літературних творів. Учні почали більше уваги приділяти структурі своїх робіт, 

чіткіше формулювати свої ідеї та надавати логічне обґрунтування своїм 

судженням. Такі зміни підтверджують високий рівень успішності програми 

щодо розвитку аналітичних навичок учнів і здатності до критичного оцінювання 

літератури. 

Порівняння результатів тестування та письмових робіт показує значне 

покращення результатів після впровадження програми. Учні продемонстрували 

суттєве підвищення рівня знань і навичок роботи з художнім текстом, що 

підтверджується збільшенням балів як у тестах, так і в письмових роботах. Ці 

результати є підтвердженням ефективності обраних методик, які допомогли 

учням розвинути критичне мислення, аналітичні здібності та здатність до більш 

глибокого осмислення літературних творів. 

 

3. Вплив на мотивацію учнів 

Завдяки інтерактивним методикам, використанню різноманітних видів 

завдань, таких як групові обговорення, креативні завдання та проекти, вдалося 

значно підвищити інтерес учнів до літератури. Оцінка мотивації учнів 

здійснювалась через опитування та інтерв’ю, а також за результатами 

спостережень за їхньою участю в уроках. До впровадження програми більшість 

учнів не виявляли особливої зацікавленості у предметі, часто виконували 

завдання формально, без бажання заглиблюватися у текст. 
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Після впровадження нових методик учні стали більш активно залучатись 

до обговорень, висловлювати свої ідеї щодо прочитаного, а також проявляти 

ініціативу в пошуку додаткової літератури та джерел для розширення розуміння 

теми уроку. Це свідчить про покращення мотивації до вивчення художніх 

текстів. 

4. Розвиток критичного мислення 

Розвиток критичного мислення учнів став ще однією важливою метою 

впроваджених методик. Використання таких методів, як дебати, дискусії, 

порівняння різних інтерпретацій літературних творів, значно покращило 

здатність учнів до самостійного аналізу. Вони навчилися не лише розуміти, але 

й критично оцінювати стиль та смислові аспекти текстів. 

Як показав аналіз робіт, учні стали здатними виокремлювати в текстах 

ключові моменти, аргументувати свої думки, знаходити підтвердження своїх 

тверджень безпосередньо у тексті або у зовнішніх джерелах. Техніки критичного 

мислення, такі як інтерпретація, аналіз літературних образів, а також порівняння 

різних трактувань, стали регулярними елементами уроків і позакласних завдань. 

5. Зміни в успішності учнів 

В результаті використання методик для формування навичок роботи з 

художнім текстом спостерігався загальний ріст успішності учнів. Після 

формувального етапу значно зросла кількість учнів, які досягли високих 

результатів на контрольних тестах та в письмових роботах. Аналіз результатів 

показав, що учні, які до впровадження програми мали середні або низькі бали, 

після її завершення значно покращили свої результати. 

Відзначено, що учні, які раніше відчували труднощі при роботі з текстами, 

тепер здатні самостійно аналізувати літературні твори та робити висновки про 

їхній зміст, стилістичні особливості та роль у культурному контексті. 

6. Підсумки оцінки ефективності методик 

За підсумками оцінки ефективності впроваджених методик можна зробити 

такі висновки: 
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● Розроблені методики сприяли значному покращенню навичок 

роботи учнів з художніми текстами. 

● Зросла мотивація учнів до вивчення літератури, що підтверджується 

активною участю учнів у дискусіях та бажанням самостійно працювати з 

текстами. 

● Виявлено розвиток критичного мислення учнів, що дозволяє їм не 

лише розуміти, а й оцінювати та інтерпретувати літературні твори. 

● Загальний рівень успішності учнів зріс, що підтверджується 

покращенням результатів тестів, письмових робіт та практичних завдань. 

Отже, можна стверджувати, що впроваджені методики є ефективними і 

відповідають поставленим цілям та завданням дослідження. 
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Висновки до розділу ІІІ. 

1. Ефективність методик. Розроблені методики формування навичок 

роботи з художнім текстом, впроваджені на етапі експериментального 

дослідження, продемонстрували високу ефективність. Вони сприяли значному 

підвищенню рівня навчальних досягнень учнів, зокрема в аспектах аналізу 

літературних творів, розвитку критичного мислення та мотивації до вивчення 

літератури. 

2. Покращення навичок роботи з текстами. Завдяки впровадженню 

активних і інтерактивних методів навчання, таких як дискусії, групові 

обговорення, креативні завдання, учні значно покращили свої навички аналізу 

художніх текстів, здатність аргументувати власну думку та формулювати 

літературні оцінки. 

3. Розвиток критичного мислення та мотивації. Методи, орієнтовані 

на розвиток критичного мислення, дозволили учням не лише глибше 

осмислювати прочитане, а й формувати власні інтерпретації текстів. Зросла 

активність учнів на уроках та їхня зацікавленість у літературі, що також 

підтверджує успішність програми. 

4. Покращення результатів навчання. Оцінка результатів тестів і 

письмових робіт показала позитивні зміни в успішності учнів. Підвищення рівня 

знань та навичок учнів після впровадження нових методик було суттєвим, що 

свідчить про ефективність обраних підходів. 

5. Практичні рекомендації. Результати дослідження дозволяють 

зробити висновок про доцільність застосування інтерактивних та 

комунікативних методів у навчанні літератури, що сприяє кращому засвоєнню 

матеріалу та розвитку учнівських навичок. Використання різноманітних підходів 

до роботи з текстами дає змогу розвивати не тільки літературні, але й загальні 

когнітивні здібності учнів, зокрема критичне мислення та самостійність. 

Отже, проведене експериментальне дослідження підтвердило високу 

ефективність розроблених методик у формуванні навичок роботи з художнім 
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текстом, що дозволяє рекомендувати їх для широкого застосування в 

навчальному процесі. 
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ВИСНОВКИ 

1. Формування навичок роботи з художнім текстом як важлива 

складова навчального процесу. У процесі дослідження було встановлено, що 

формування навичок роботи з художнім текстом є не лише важливою, але й 

необхідною складовою сучасного навчального процесу. Здатність учнів до 

глибокого осмислення літературних творів, їх аналізу, інтерпретації та оцінки є 

основою для розвитку критичного та творчого мислення. Ці навички суттєво 

впливають на загальний розвиток учнів, допомагаючи їм розвивати аналітичні 

здібності, логічне мислення, а також здатність формулювати власні думки та 

аргументи. Враховуючи сучасні освітні вимоги, важливо забезпечити учнів 

навичками роботи з художнім текстом, що дозволить їм ефективно 

використовувати отримані знання у реальному житті та при навчанні в інших 

сферах. 

Дослідження також показало, що розуміння і вміння працювати з текстом 

допомагає учням краще усвідомлювати емоційний, культурний та соціальний 

контекст, що дає можливість створювати більш глибоке і багатогранне уявлення 

про навколишній світ. Тому впровадження методик, які сприяють розвитку цих 

навичок, є важливою умовою для формування гармонійно розвинених 

особистостей. 

2. Результати досягнення поставлених завдань. Дослідження було 

спрямоване на досягнення кількох важливих результатів, що стосуються як 

теоретичної, так і практичної частини роботи. 

● Аналіз існуючих підходів до роботи з художніми текстами з 

дітьми дошкільного віку: Було здійснено ретельний аналіз існуючих 

методів навчання та підходів до роботи з художніми текстами, що 

застосовуються в сучасній школі. Це дозволило виявити недоліки та 

обмеження в існуючих практиках, а також визначити ефективні методи, які 

можуть бути використані для удосконалення процесу навчання. 
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● Розробка методичної програми: На основі аналізу було 

створено комплексну методичну програму, яка включає різноманітні 

методи і прийоми для розвитку навичок роботи з художніми текстами. 

Програма передбачала використання різних форм і видів діяльності, таких 

як групові обговорення, творчі завдання, рецензії, написання есеїв, рольові 

ігри тощо. Такий підхід дозволяє дітям не лише глибше осмислювати 

текст, а й розвивати свою здатність до самостійного аналізу та 

інтерпретації літературних творів. 

● Експериментальне впровадження програми: В результаті 

впровадження методики в практику було проведено експеримент, який 

дозволив оцінити ефективність розробленої програми. Результати 

експерименту свідчать про значне покращення в дітей у здатності до 

самостійного аналізу та інтерпретації літературних творів. Позитивні 

зміни виявляються не лише в академічних результатах дошкільників, але й 

у їх загальному зацікавленні до літератури. 

3. Теоретичне та практичне значення отриманих результатів. 

Теоретичне значення: Дослідження має важливе теоретичне значення, оскільки 

воно сприяє систематизації існуючих ідей та підходів щодо формування навичок 

роботи з художнім текстом. Це дослідження розширює розуміння важливості 

літературного аналізу для розвитку учнів та може стати основою для подальших 

наукових розробок у цій сфері. Воно також відкриває нові можливості для 

вдосконалення педагогічної теорії в контексті роботи з художніми текстами. 

Практичне значення: Розроблена методична програма та рекомендації 

для педагогів є практично застосовними у навчальному процесі. Вони сприяють 

не тільки покращенню навчальних результатів, а й розвитку творчих і критичних 

здібностей учнів. Практичне значення роботи також полягає в тому, що 

розроблені методи можуть бути впроваджені в різних навчальних закладах для 

покращення якості освіти. Програма дає змогу вчителям системно й ефективно 
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організовувати роботу з художніми текстами, підвищуючи рівень учнів у аналізі 

та інтерпретації літератури. 

4. Рекомендації для подальших досліджень. Підсумовуючи результати 

дослідження, можна окреслити кілька важливих напрямків для подальших 

досліджень: 

● Вивчення впливу різних методів роботи з художнім 

текстом на розвиток креативних здібностей учнів: Це дослідження 

може допомогти краще зрозуміти, як застосування різних педагогічних 

технік сприяє розвитку творчих здібностей учнів. Це дозволить створити 

більш ефективні методики для стимулювання креативного мислення в 

школі. 

● Розробка інноваційних підходів до використання 

цифрових технологій в аналізі художніх творів: Використання 

цифрових ресурсів та технологій може значно розширити можливості 

аналізу художніх творів. Розробка інноваційних підходів до їх 

використання може бути дуже корисною для покращення якості освітнього 

процесу. 

● Дослідження взаємозв'язку між навичками роботи з 

художнім текстом і іншими аспектами мовленнєвого розвитку учнів: 

Важливо вивчити, як здатність учнів до аналізу текстів впливає на їх 

письмову та усну творчість, що дасть змогу створити більш цілісну 

систему розвитку мовленнєвих навичок. 

● Аналіз впливу культурних та соціальних факторів на 

сприйняття та інтерпретацію художніх творів учнями: Культурні й 

соціальні фактори можуть впливати на розуміння і сприйняття текстів. Це 

дослідження дозволить краще зрозуміти, як учні з різних соціальних та 

культурних середовищ інтерпретують один і той самий твір. 
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Отже, проведене дослідження засвідчило важливість і ефективність 

методик формування навичок роботи з художнім текстом для розвитку учнів. 

Впровадження розроблених методичних матеріалів у навчальний процес 

дозволяє значно покращити рівень аналізу та інтерпретації літературних творів, 

стимулює розвиток критичного та творчого мислення учнів. Результати 

дослідження відкривають нові горизонти для подальших розробок у цій сфері, 

що сприятиме вдосконаленню навчального процесу та розвитку учнів. 
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ДОДАТКИ 

 

 

ДОДАТОК А 

ТЕКСТОВИЙ МАТЕРІАЛ (АДАПТОВАНІ НАРОДНІ КАЗКИ) 

Казка «Рукавичка» (адаптована для роботи з мовленням) 

Мета адаптації: чітка структура подій, прості речення, повторюваність для 

тренування зв’язності. 

Текст: 

У лісі дід загубив рукавичку. 

Прийшла Мишка-шкряботушка і каже: 

— Пусти мене жити у рукавичку. 

Потім прийшла Жабка-скрекотушка: 

— І мене пусти! 

Потім Зайчик-побігайчик… 

(і так далі, до Ведмедя). 

Коли тварин стало забагато — рукавичка тріснула! 

Тваринки розбіглися по лісу. 

Лексика для введення: загубив, поселитися, тісно, тріснула. 

Переказ — опора: 

1. Дід і рукавичка 
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2. Тварини збираються 

3. Стає тісно 

4. Рукавичка рветься 

5. Кінець 
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ДОДАТОК Б 

ДІАЛОГИ ДЛЯ ІНСЦЕНІЗАЦІЇ (РОЛЬОВА ГРА) 

«Рукавичка» — сценка на 4 ролі 

Ролі: Мишка, Жабка, Зайчик, Ведмідь. 

Репліки: 

● Мишка: «Я маленька. Я замерзла. Можна до вас?» 

● Жабка: «Пригинайся, місця мало, але спробуй!» 

● Зайчик: «І мені холодно! Візьміть і мене!» 

● Ведмідь: «Я великий… Але і я хочу!» 

● Усі: «Обережно!.. Ру-ка-ви-чка… трі-сну-ла!!!» 

Інтонація: виділити голосом розтягування у фразі «трі-сну-ла». 

 

  



83 
 

ДОДАТОК В 

МНЕМОТАБЛИЦЯ “ПОСЕЛИЛИСЯ В РУКАВИЧЦІ” 

Сильветна 

піктограма 

Слово Дія Вимова / інтонація 

        Мишка Заходить «Пустіть мене» — ніжно 

       Жабка Стрибає «Ква-ква» — активно 

        Зайчик Прислухаєтьс

я 

«Я боюся холоду» — тихіше 

       Лисиця Посміхається «А я — хвацька!» — жваво 

        Ведмід

ь 

Повільно «Пу-сти-і-іть» — повільно, 

гучно 
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ДОДАТОК Г 

ПРОГРАМА ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК (10 ЗАНЯТЬ) 

№ Назва заняття Матеріали Мовленнєвий 

фокус 

Вид діяльності 

1 Знайомство з 

героями 

картки-

піктограми 

активний 

словник 

“Назви і покажи” 

2 Слухання казки текст + жести розуміння змісту слухання + 

обговорення 

3 Хто перший 

прийшов? 

серія картинок послідовність 

подій 

відновлення 

порядку 

4 Діалоги героїв картки-ролі інтонація драматизація 

5 Мнемотаблиця символи-сцени переказ за 

опорою 

“розкажи з 

підказками” 

6 Переказ без опори без картинок зв’язність тексту монолог 

7 Характер героїв міміко-жести опис персонажа “Який він?” 

8 Інший фінал творчий 

варіант 

розвиток уяви придумування 

9 Вистава костюми-ролі виразність 

мовлення 

міні-театр 

10 Контрольний 

переказ 

ті самі 

інструменти 

оцінка прогресу запис результату 
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ДОДАТОК Д 

ЧЕК-ЛИСТ ОЦІНЮВАННЯ ПЕРЕЗАЧИТУ / ПЕРЕСКАЗУ 

 Що оцінюємо Бал 0 Бал 1 Бал 2 

Лексика чи використовує 

слова з казки 

не 

використовує 

частково повно 

Граматика побудова речень речення 

неправильні 

частково 

правильні 

більшість 

правильні 

Послідовність чи є події в 

порядку 

плутає частково в 

порядку 

логічно і 

чітко 

Інтонація “живість” 

голосу 

монотонно намагається виразно 

Макс.: 8 балів. 

 


