






АНОТАЦІЯ 

Горбатюк І.С. Формування математичної компетентності молодших 

школярів в умовах Нової української школи. 
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2025. 107 сторінок. 

У кваліфікаційній роботі здійснено теоретичний аналіз науково-

педагогічної літератури з проблеми компетентнісного підходу у навчанні 

молодших школярів. Розкрито сутність, зміст поняття «математична 

компетентність» та проаналізовано дидактичне забезпечення формування 

математичної компетентності в ракурсі впровадження нового Державного 

стандарту початкової освіти. Визначено критерії, показники та рівні 

сформованості математичної компетентності молодших школярів. 

Теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено педагогічні умови 

формування математичної компетентності молодших школярів в умовах 

Нової української школи. 
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ANNOTATION 

Iryna Gorbatyuk. Formation of mathematical competence of younger 

schoolchildren in the conditions of the New Ukrainian School. 

Qualification work in the specialty 013 Primary Education, educational 

program "Primary Education". Mykolaiv: NUK named after adm. Makarov, 2025. 

107 pages. 

The qualification work carried out a theoretical analysis of scientific and 

pedagogical literature on the problem of the competency-based approach in 

teaching younger schoolchildren. The essence, content of the concept of 

"mathematical competence" is revealed and the didactic support for the formation 

of mathematical competence in the perspective of the implementation of the new 

State Standard of Primary Education is analyzed. The criteria, indicators and levels 

of formation of mathematical competence of younger schoolchildren are 

determined. The pedagogical conditions for the formation of mathematical 

competence of younger schoolchildren in the conditions of the New Ukrainian 

School are theoretically substantiated and experimentally verified. 

Keywords: mathematical competence, younger schoolchildren, New 

Ukrainian School, State Standard, criteria for the formation of mathematical 

competence of younger schoolchildren. 
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ВСТУП 

Актуальність теми. Сучасний етап розвитку суспільства вимагає 

вдосконалення змісту й технологій педагогічної освіти в Україні, пошуку 

нових шляхів і ресурсів покращення освітньої системи. Вагоме місце в 

реформуванні сучасної освіти посідає її початкова ланка, де закладаються 

основи загальноосвітньої підготовки школярів. З 1 вересня 2018 р. 

розпочалося запровадження положень Концепції Нової української школи, 

Державного стандарту початкової освіти (2018 р.), у яких акцентується увага 

на важливості формування ключових компетентностей молодших школярів. 

Однією із одинадцяти ключових компетентностей Нової української школи є 

математична компетентність. Навчання математики для учнів початкових 

класів забезпечує формування їх математичної компетентності, зокрема, 

надання їм системних математичних знань, формування умінь і навичок, що є 

необхідними у щоденній життєдіяльності [13; 23].  

Нова українська школа (НУШ) визначає цілі математичної освіти, які 

передбачені Державним стандартом початкової освіти, тобто вчитель може 

формувати математичні та інші ключові здібності, розвивати в учнів навички 

мислення, щоб навчити їх використовувати математичну мову у 

повсякденних ситуаціях та вміти використовувати математичні методи для 

вирішення різноманітних проблем [13]. Крім того, дана освітня галузь має 

свої завдання, які необхідно опанувати навчаючи учнів. За НУШ розроблено 

дві типові освітні програми, які не лише формулюють цілі та завдання в 

галузі математичної освіти, а й передбачають обов’язкові результати та зміст 

навчання. 

Поняття «математична компетентність» є предметом досліджень як 

зарубіжних, так і українських науковців. Серед українських дослідників, що 

вивчають це питання, варто згадати О. Білоху, Т.Зорочкіну [4], Г. Захарову 

[18], О. Онопрієнко [40], С. Скворцову [39], Ю. Степанчук [41] та інших. 



4 

 

 

 

 

 

Аналіз останніх досліджень та публікацій свідчить, що проблемами 

оновлення змісту й методики уроку математики у початковій школі 

займались М. Богданович, Л. Кочина, Г. Лишенко, Л. Петерсон та інші. 

Сучасні дослідження математичної початкової освіти присвячені: пошуку 

нової структури уроку математики в початковій школі (Н. Глузман, Л. 

Коваль О. Комар, Н. Листопад, С. Скворцова, О. Онопрієнко); розробці 

методичних основ розвитку математичного мислення, математичної 

культури (О. Митник, Л. Фрідман, Є. Лодатко); використанню інноваційних 

технологій навчання математики у початковій школі (О. Біда, Т. Фадєєва); 

розробка методики нестандартних уроків математики (Л. Сухарєва). 

Попри здобутки, що досягнуті в теорії, методиці та педагогічній 

практиці, проблема дослідження формування математичної компетентності 

молодших школярів в умовах Нової української школи не втрачає 

актуальності та потребує подальшого вивчення. Аналіз науково-методичних 

інформаційних джерел показує, що дослідження математичної 

компетентності активно вивчається, проте предмети її дослідження різні. 

Отже, актуальність та недостатня розробленість окресленої наукової 

проблеми зумовили вибір теми магістерського дослідження «Формування 

математичної компетентності молодших школярів в умовах Нової 

української школи». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Наукове дослідження виконано відповідно до плану наукової роботи 

Міністерства освіти і науки України, кафедри початкової освіти Навчально-

наукового педагогічного інституту імені В. О. Сухомлинського 

Національного університету кораблебудування імені адмірала Макарова 

«Теоретико-методичні засади наступності в освітньому процесі 

дошкільної та початкової освіти» (січень 2024 – грудень 2025 рр., 

прикладна). 
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Об’єкт дослідження – формування математичної компетентності 

молодших школярів. 

Предмет дослідження – педагогічні умови формування математичної 

компетентності молодших школярів в умовах Нової української школи. 

Мета дослідження теоретично обґрунтувати та експериментально 

перевірити педагогічні умови формування математичної компетентності 

молодших школярів в умовах Нової української школи. 

Для досягнення цієї мети визначено такі завдання дослідження: 

1. Здійснити аналіз науково-педагогічної літератури з проблеми 

компетентнісного підходу у навчанні молодших школярів. 

2. Розкрити сутність, зміст поняття «математична компетентність» та 

проаналізувати дидактичне забезпечення формування математичної 

компетентності в ракурсі впровадження нового Державного стандарту 

початкової освіти. 

3. Визначити критерії, показники та рівні сформованості математичної 

компетентності молодших школярів. 

4. Теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити 

педагогічні умови формування математичної компетентності молодших 

школярів в умовах Нової української школи. 

Для розв’язання поставлених у дослідженні завдань застосовано 

комплекс методів дослідження: 

теоретичні методи (аналіз, синтез, порівняння, узагальнення) 

використано з метою вивчення наукових джерел, тлумачення та уточнення 

ключових понять, обґрунтування сутності та розробки педагогічних умов 

формування математичної компетентності молодших школярів; 

емпіричні методи (анкетування, бесіда, пряме та непряме 

спостереження, самооцінювання, взаємооцінювання) використано з метою 
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вивчення стану сформованості математичної компетентності молодших 

школярів;  

педагогічний експеримент (констатувальний та формувальний) 

використано з метою перевірки ефективності реалізації педагогічних умов 

формування математичної компетентності молодших школярів. 

Експериментальна база дослідження. Педагогічний експеримент 

проводився нa бaзi Миколаївської гімназії № 47, Миколаївської міської ради. 

Експеримент тривав з вересня 2024 року по жовтень 2025 року. Для 

діагностики були залучені 45 учнів 3-х клaсiв. В експериментaльній групі 

булo 23 учні (3-Б клас), у кoнтрoльній групі 22 учні (3-А клaс). 

Експериментально-дослідна робота здійснювалась поетапно, від-

повідно до визначених компонентів формування математичної компетент-

ності молодших школярів у процесі роботи з текстом: І етап дослідження 

підготовчий (проведення контрольних зрізів з метою виявлення у школярів 

математичних умінь і навичок; організація анкетного опитування учнів 

початкової школи; розроблення експериментально-дослідного навчання 

формування математичної компетентності молодших школярів; ІІ етап – 

основний, передбачав реалізацію спеціально розробленого експериментально-

дослідного навчання формування математичної компетентності молодших 

школярів, включаючи його регулювання і коригування; ІІІ етап – 

завершальний, призначався для кількісного та якісного аналізу результатів 

педагогічного експерименту. На кожному етапі робота над формуванням 

математичної компетентності молодших школярів відрізнялася рівнем 

самостійності й активності учнів. 

Наукова новизна роботи: проаналізовано поняття «математична 

компетентність», «компетентність»; визначено критерії сформованості 

математичної компетентності молодших школярів та відповідні їм 

показники: когнітивний, мотиваційний,  діяльнісний, та рівні (високий, 
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середній, низький); схарактеризовано педагогічні умови формування 

математичної компетентності молодших школярів в умовах Нової 

української школи. 

Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає у 

впровадженні в освітній процес початкової школи діагностичного 

інструментарію для визначення рівнів сформованості маематичної 

компетентності молодших школярів. Матеріали дослідження можуть бути 

використані вчителями початкових класів, а також студентами, які 

навчаються за даною спеціальністю, практичними працівниками, 

викладачами. 

Апробація результатів дослідження. Основні положення та 

результати дослідження були оприлюднені на науково-практичних 

конференціях та семінарах: Всеукраїнській науково-практичній конференції 

«Теоретико-методичні засади наступності в освітньому процесі дошкільної 

та початкової освіти» 12 листопада 2024 р., Миколаївський національний 

університет імені В.О.Сухомлинського, м. Миколаїв; VІІ Всеукраїнській 

науково-практичній конференції з міжнародною участю «Інклюзивна освіта 

як індивідуальна траєкторія особистісногозростання дитини з особливими 

освітніми потребами» 19 грудня 2024 року, м. Вінниця; ІХ Міжнародній 

науково-практичній Інтернет-конференції «Актуальні проблеми формування 

творчої особистості педагога в контексті наступності дошкільної та 

початкової освіти» 26-27 березня 2025 року, м.Вінниця; Всеукраїнській 

науково-практичній конференції  «Педагогічна спадщина Василя 

Сухомлинського в контексті професійної освіти: міждисциплінарний вимір» 

16-17 жовтня 2025 року, м. Миколаїв; Методичний вісник кафедри 

початкової освіти «Теоретичні та практичні дослідження здобувачів другого 

(магістерського) рівня вищої освіти: за матеріалами магістерських 

досліджень» м. Миколаїв, 2025 року.  
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Структура роботи. Робота складається зі вступу, двох розділів і 

висновків до кожного розділу, загальних висновків, списку використаних 

джерел (55 найменувань) та додатків. 

Повний обсяг магістерської роботи становить 105 сторінки, з яких 77 

сторінок основного тексту. Робота містить 11 рисунків і 14 таблиць. 
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РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИЧНІ ОСНОВИ ФОРМУВАННЯ 

МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ  

1.1. Сутність, зміст та структура математичної компетентності  

Інтеграція України у світовий освітній простір, модернізація нової 

української школи спрямовані на компетентнісну освіту, оскільки нині 

традиційна знаннєва парадигма (знання – вміння – навички) вже недостатня 

для формування особистості, здатної до вільного спілкування у різних сферах 

полікультурного простору. Компетентнісна переорієнтація української освіти 

актуальна і складна, адже вимагає соціалізації особистості, яка здатна до 

життя та самореалізації в суспільстві, має прагнення до самовдосконалення і 

навчання впродовж життя, що забезпечується шляхом формування ключових 

компетентностей, необхідних кожній сучасній людині для успішної 

життєдіяльності. 

Нові пріоритети компетентнісної освіти визначені у Національній 

доктрині розвитку освіти в Україні, Законі України «Про освіту», 

Національній програмі «Освіта» (Україна XXI століття), державній програмі 

«Вчитель» та інших державних документах. У сучасному суспільстві 

посилення ролі освіченої особистості призвело до витіснення тенденції 

«освіта на все життя» тенденцією «освіта впродовж життя». 

Ключовим елементом Нової української школи є переосмислення 

змісту освіти. Як відзначала Л. Гриневич, «основні риси освіти не в тому, що 

вона буде мати 12 років, а орієнтація на нове навчання» [23, с. 48]. Згідно з її 

думкою, ключовим аспектом є новий зміст, спрямований на формування в 

особистості необхідних навичок для успішної самореалізації в суспільстві, 

що відомі як компетентності.  

Такий підхід до оновлення змісту початкової освіти, який включає в 

себе компетентнісний підхід, передбачає перегляд методів навчання на 

основі принципів гуманізації та демократизації. Головною метою стає 
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спрямування цих методів на особистісний розвиток молодших школярів та 

формування в них основних життєвих компетентностей.  

Компетентнісний підхід покликаний створити навчальне середовище, 

яке сприяє не лише засвоєнню конкретних знань, але й розвитку особистості 

учня. Гуманізація навчання передбачає акцент на індивідуальних потребах та 

можливостях кожного учня, створення позитивного та сприйнятливого 

середовища. Демократизація методів навчання полягає в залученні учнів до 

активної участі у навчальному процесі, наданні їм можливості виражати свої 

ідеї та брати участь у прийнятті рішень. Це сприяє розвитку самостійності, 

творчості та відповідальності.  

Такий підхід враховує важливість формування не лише знань, але й 

ключових компетентностей, які будуть корисні учням протягом усього 

їхнього життя. Для успішного формування компетентностей навчально-

виховний процес має бути цілісним творчим процесом. А це означає:  

- на кожному уроці має домінувати в часі ситуація розмірковування – 

ситуація пошуку, допитливості, сумніву;  

- основне завдання вчителя під час навчання – реалізація на кожному 

уроці системи цільових орієнтирів навчання: освітніх, розвивальних, 

виховних, соціальних; 

- опрацювання кожної навчальної теми – вивчення поняття та його 

властивостей;  

- впровадження на уроках математики, української мови, інтегрованого 

курсу «Я досліджую світ», тощо системи комбінованих завдань та завдань з 

логічним навантаженням; - застосування інтерактивних та інших 

особистісно-зорієнтованих методів навчання [2].  

Вивчення математики в школі відіграє важливу роль у розвитку різних 

пізнавальних здібностей молодших школярів. Цей процес сприяє розвитку:  

1. Пам’яті: засвоєння нових понять, термінів, тощо.  
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2. Логічного і творчого мислення: вирішення математичних завдань та 

задач вимагає логічного мислення, а також творчого підходу при 

використанні різних методів.  

3. Уяви: робота з геометричним матеріалом та візуалізація 

математичних концепцій сприяє розвитку уяви.  

4. Математичного мовлення: оволодіння особливим математичним 

словниковим запасом та чітке і точне висловлення власної думки.  

5. Загально-предметних (ключових) та спеціальних (математичних) 

компетентностей: у процесі вивчення математики учні розвивають ключові 

компетентності, такі як розв’язання проблем, критичне мислення та 

комунікативні навички. Одночасно, вони формують і спеціальні математичні 

навички, такі як уміння проводити обчислення, розв’язувати математичні 

задачі тощо.  

6. Самоаналізу та самооцінки: розв’язання математичних завдань 

вимагає від учнів аналізу власної роботи і самостійної оцінки 

продуктивності. 

Формування математичної компетентності учнів в умовах Нової 

української школи здійснюється через освоєння ними нових знань, умінь і 

навичок під час вивчення математики. Позитивні та якісні результати 

навчання учнів є стимулом для вчителів використовувати різноманітні 

діяльнісні технології, методи та прийоми як на уроках, так і в позаурочний 

час. До таких методів належать проблемне навчання, проєктне навчання, 

особистісно орієнтоване навчання, блочно-модульне навчання та 

використання інформаційних технологій у навчальному процесі.  

У структурі математичної освіти виокремлюються такі компоненти:  

1. змістовий – усвідомлене засвоєння предметних знань, розвиток 

математичного мислення у математичній діяльності, а саме математичні 

знання, математичні поняття;  
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2. операційний – володіння загальними способами розв’язування 

математичних завдань, основами математичної культури;  

3. творчо-діяльнісний – формування досвіду навчально-творчої 

діяльності;  

4. особистісний, який орієнтує на перспективу математичного розвитку 

молодших школярів як майбутніх членів суспільства, формує у молодших 

школярів емоційно-ціннісне ставлення до предмету, розвиває процеси 

самоаналізу та самооцінки, критичного ставлення до знань [17].  

Проаналiзувавши чотириелементну структуру математичної освіти, 

можна зазначити, що цiлi навчання математики у початковiй школі у 

процесах модернiзації охоплюють всі компоненти. У зв’язку з цим, можемо 

констатувати, що у математиці як науцi відбулися кардинальні змiни. 

Математичнi моделi явищ природи, технічних та економічних процесів стали 

більш повноцінними, точніше i глибше вiдображають природу речей. 

Математика перетворилась з методу обчислень у метод дослiджень, тобто 

стала унiверсальною мовою науки. Мiсце математики в системi наук 

визначає її місце в освiтi. Вона є не лише допомiжним iнструментом для 

розв’язання окремих проблем, а перш за все, загальнокультурною базою для 

засвоєння системи принципів i структур, якi складають основу дисциплiн, що 

вивчаються.  

Отже, із зазначеного випливає, що шкiльна математична освiта має 

бути орiєнтована на виховання предметного мислення, яке в своєму 

розвинутому виглядi означає здатнiсть створювати математичнi структури, 

умiння аналiзувати їх властивостi, а також iнтерпретувати результати аналiзу. 

Всебічний аналіз нормативних документів дає можливість виявити, що 

характерні вимоги до навчання математики набули нового змiсту, а саме: по-

новому ставить питання навчання математики молодших школярів: 
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сформувати математичне мислення у молодших школярів та особистості, 

здатної до математичної діяльності.  

Як зазначено у Державному стандарті початкової освіти, математична 

компетентність належить до ключових компетентостей у розвитку й 

життєдіяльності особистості, тому її формування в початковій школі закладає 

фундамент не лише для подальшого успішного навчання в базовій школі, а й 

для життя в сучасному світі загалом. Саме тому Державний стандарт 

акцентує увагу на компетентнісному складнику математичної освіти, де 

зазначено, що здобувач освіти:  

– досліджує ситуації і визначає проблеми, які можна розв’язувати із 

застосуванням математичних методів;  

– моделює процеси і ситуації, розробляє стратегії (плани) дій для 

розв’язування різноманітних задач;  

– критично оцінює дані, процес та результат розв’язання навчальних і 

практичних задач;  

– застосовує досвід математичної діяльності для пізнання 

навколишнього світу [10].  

Розглядаючи математику, як один із основних предметів, що формує 

важливі навички й уміння ХХІ століття, можна виділити спільні вміння, 

задекларовані у Концепції «Нова українська школа», а саме: читати, розуміти 

прочитане; висловлювати власну думку усно й письмово; критично і 

системно мислити; логічно обґрунтовувати свою позицію; конструктивно 

керувати емоціями; оцінювати ризики; приймати рішення і обирати 

стратегію; розв’язувати проблеми; творчість, ініціативність, здатність 

співпрацювати з іншими людьми [16].  

Формування ключових компетентностей учнів зумовлене реалізацією 

не тільки відповідного оновлення змісту освіти, але й адекватних методів та 

технологій навчання. Перелік цих методів є досить широким, їх можливості – 
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різноплановими, тому доцільно окреслити провідні стратегічні напрями, 

визначивши, що єдиного рецепту на всі випадки життя, звісно, не існує.  

Отже, формувати ключові компетентності у дитини вчитель повинен 

поступально, на кожному уроці, використовуючи міжпредметні зв’язки, 

наскрізно, при викладанні кожної теми. У своїх прогнозах ми спиралися на 

дослідження академіка, великого дидакта О. Савченко, яка стверджує, що 

«нові смисли у меті початкової освіти (всебічний розвиток дитини відповідно 

до вікових та індивідуальних психофізіологічних особливостей і потреб…) 

мають вирівняти перекіс від фронтальної роботи в бік посиленої 

індивідуалізації. Тому вислів – знати, поважати і враховувати 

індивідуальність кожного, це не гасло, а обов’язкова умова успішності нової 

школи» [37]. 

Відтак, у Державному стандарті початкової освіти зазначено, що 

вимоги до обов’язкових результатів навчання розроблено на основі 

компетентнісного підходу до навчання, в основу якого покладено ключові 

компетентності, визначені Законом України «Про освіту» з урахуванням 

Рекомендацій Європейського Парламенту та Ради ЄС для освіти впродовж 

життя.  

Відповідно до Концепції нової української школи [23], до 11 ключових 

компетентностей, які мають бути сформовані в молодших школярів, 

належить математична компетентність. Розвиток математичної освіти є 

стратегічним питанням державного значення і потребує підвищення рівня 

математичної освіти в Україні. Як зазначено у Концепції нової української 

школи [23], математична компетентність передбачає культуру логічного й 

алгоритмічного мислення, учні повинні набути вміння застосовувати 

математичні методи для вирішення прикладних завдань у різних сферах, 

здатність до побудови, розуміння і використання простих математичних 

моделей.  



15 

 

 

 

 

 

Проблема формування математичної компетентності учнів 

досліджувалася багатьма українськими вченими, зокрема, В. В. Ачканом, М. 

С. Голованем, Л. І. Зайцевою, В. К. Кірманом, О. І. Матяш, С. А. Раковим, С. 

О. Скворцовою, В. А. Старченко, І. Я. Сафоновою, Н. А. Тарасенковою, О. С. 

Чашечниковою та іншими.  

Захарова Г. Б., Лемешко К.О. уважають, що математична 

компетентність визначається рівнями навчальних досягнень, для яких 

суттєвим є набуття математичних умінь: умінь математичного мислення, 

моделювання, аргументування; вміння постановки та розв’язування 

математичних задач, презентації даних; уміння оперувати математичними 

конструкціями; вміння вести математичне спілкування; вміння 

використовувати математичні інструменти [19].  

М. С. Головань у структурі математичної компетентності виділяє 

наступні компоненти: мотиваційний (система мотивів, цілей, потреб та 

прагнень до вивчення математичних дисциплін, удосконалення знань, умінь 

та досвіду математичної діяльності); когнітивний (сукупність математичних 

знань, що відображають зміст математики); діяльнісний компонент 

(комплекс математичних умінь та здатність розв’язувати типові задачі, 

вирішувати проблемні ситуації методами математики); 

цінніснорефлексивний компонент (сукупність особисто значущих і цінних 

прагнень, ідеалів, переконань, поглядів, ставлень у галузі математичних 

дисциплін, самоаналіз і самооцінка математичної діяльності); емоційно-

вольовий компонент (розуміння власного емоційного стану в процесі 

математичної діяльності; переживання невдач, прояв вольових зусиль та 

наполегливості в процесі розв’язування математичних задач) [9].  

Звертаємо увагу на висновки українських дослідників, що математична 

компетентність виявляється в розумінні учнем ролі математики у пізнанні 

дійсності; здатності розв’язувати практичні задачі, умінні оцінити 
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доцільність використання математичних методів для розв’язання практичної 

задачі; умінні формулювати математичні моделі практичних задач, 

розв’язувати їх математичними методами та інтерпретувати результати; 

умінні логічно розмірковувати, обґрунтовувати свої дії; володінні 

математичною термінологією, умінні користуватися знаковою та графічно 

поданою інформацією; здійснювати аналіз та оцінку отриманих результатів. 

Науковці розглядають математичну компетентність як вміння бачити 

та застосовувати математику у реальному житті, вміти будувати математичну 

модель, досліджувати її методами математики, інтерпретувати отримані 

результати.  

О. Савченко під компетентністю розуміє інтегровану здатність 

особистості, набуту в процесі навчання, що охоплює знання, вміння, навички 

й досвід, цінності, ставлення, які можуть цілісно реалізуватися на практиці 

[37, с. 137]. У Концепції "Нова українська школа" поняття "компетентність" 

визначається, як динамічна комбінація знань, способів мислення, поглядів, 

цінностей, навичок, умінь, інших особистих якостей, що визначає здатність 

особи успішно провадити професійну та/або подальшу навчальну діяльність 

[23, c. 14]. 

Метою навчання математики в початковій школі є формування в 

молодших школярів загальнопредметних (ключових) і спеціальних 

(математичних) компетентностей. До математичних компетентностей 

належать уміння виконувати усні та письмові обчислення, розв’язувати 

сюжетні задачі, робити найпростіші геометричні побудови, обчислювати 

площу прямокутника та периметр багатокутників, розв’язувати рівняння, 

користуватися математичною термінологією тощо.  

В. Єрьоменко зазначає, що математична компетентність – це якість 

особистості, яка поєднує в собі математичну грамотність та досвід 

самостійної математичної діяльності [14, c. 168].  
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Н. Ведмідь зазначає, що математична компетентність поєднує в собі 

вміння бачити та застосовувати математику в реальному житті, розуміти 

зміст і метод математичного моделювання, вміння будувати математичну 

модель, досліджувати її методами математики, інтерпретувати отримані 

результати, оцінювати похибку обчислень [6, с. 15].  

Можемо дійти висновку, що математична компетентність із погляду 

інтегративного утворення особистості має такі структурні компоненти: 

мотиваційний компонент; когнітивний компонент; діяльнісний компонент; 

ціннісно-рефлексивний компонент; емоційно-вольовий компонент [1, с. 37].  

Згідно з компонентами ми можемо виділити певні складові змісту 

математичної компетенції – обчислювальну, інформаційно-графічну, логічну, 

геометричну.  

Обчислювальну складову математичної компетентності складає 

готовність учня до застосування обчислювальних умінь й навичок у 

практичних ситуаціях. У межах змістових ліній початкової математичної 

освіти можна віднести вміння порівнювати числа, виконувати арифметичні 

дії з ними; знаходити значення числових виразів; порівнювати значення 

однойменних величин і виконувати дії з ними тощо.  

Інформаційно-графічну складову формують певні вміння, навички, 

способи діяльності, пов’язані із графічною інформацією (читати й записувати 

числа); знаходити, аналізувати, порівнювати інформацію, подану в таблицях, 

схемах, на діаграмах; користуватися годинником і календарем як засобами 

вимірювання часу тощо.  

Логічну складову компетентності забезпечує здатність учня виконувати 

логічні операції у процесі розв’язування сюжетних задач, рівнянь, ребусів, 

головоломок; розрізняти істинні й хибні твердження; розв’язувати задачі з 

логічним навантаженням; описувати ситуації в навколишньому світі за 

допомогою взаємопов’язаних величин; працювати з множинами тощо.  



18 

 

 

 

 

 

Геометричну складову упорядковують просторові уявлення, просторові 

відношення, а саме: вміння визначати місцезнаходження об’єкта на площині і 

в просторі, розкладати й переміщувати предмети на площині; вимірювальні – 

це визначення довжини об’єктів навколишньої дійсності, визначення площі 

геометричної фігури та конструкторські вміння й навички – зображення 

геометричних фігур на аркуші в клітинку, конструювання геометричних 

фігур з інших фігур, розбивання фігур на частини.  

Оволодіння учнями зазначеними складовими компетенції в системі 

освіти забезпечує формування в них предметної математичної 

компетентності як цілісного особистісного утворення. Отже, 

проаналізувавши поняття "математична компетентність" у різноманітних 

наукових підходах, ми дійшли висновку, що математична компетентність 

– це математичні та загальнонавчальні знання, вміння, навички, а також 

досвід вживання цих знань як засобів здійснення діяльності; особистісне 

ставлення до знань і предмету діяльності; особистісні якості, необхідні для 

успішного здійснення життєдіяльності. 

Математична компетентність є основою математичної грамотності і 

визначається рівнями навчальних досягнень, для яких суттєвим є набуття 

математичних умінь. До математичних умінь належать уміння: 

математичного мислення; математичного аргументування; математичного 

моделювання; постановки та розв’язування математичних задач; презентації 

даних; оперування математичними конструкціями; математичні спілкування; 

використання математичних інструментів.  

Предметна математична компетентність учнів виявляється у таких 

ознаках: цілісне сприйняття світу, розуміння ролі математики в пізнанні 

дійсності; розпізнавання проблем, які розв’язуються із застосуванням 

математичних методів; здатність розв’язувати сюжетні задачі, логічно 

міркувати, виконувати дії за алгоритмом, обґрунтовувати свої дії; уміння 
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користуватися математичною термінологією, знаковою і графічною 

інформацією; уміння орієнтуватися на площині та у просторі; здатність 10 

застосовувати обчислювальні навички й досвід вимірювання величин у 

практичних ситуаціях [43].  

Як свідчать результати аналізу сучасної прак тики, ефективній 

реалізації компетентнісного під ходу в навчанні молодших школярів 

сприяють:  

– зміни підходів до підготовки і проведення уроку як основної форми 

організації навчаль ної діяльності в умовах класно-урочної системи 

навчання (певне структурування, встановлення міжпредметних зв’язків, 

конструювання на за садах міжпредметної інтеграції);  

– розширення діапазону організаційних форм, методів навчання, способів 

навчальної взаємодії, що мають на меті практичну спрямованість на 

вчання і базуються на взаємозв’язках урочної та позаурочної діяльності 

[5]. 

Саме математична грамотність стала базою для створення 

математичних компетентностей. Ключові компетентності конкретизуються 

кожного разу на рівні освітніх галузей і навчальних предметів для кожного 

ступеня навчання. Наприклад, ключові компетентності знаходять своє 

втілення в загальнопредметній рефлексивній компетентності, а потім у такій 

предметній компетентності з математики, як здатність учня у конкретних 

життєвих обставинах актуалізувати, інтегрувати й застосувати до вирішення 

проблеми досвід, здобутий у процесі навчання математики.  

Перелік ключових компетентностей визначається нами на основі 

головних цілей загальної освіти, структурного представлення соціального 

досвіду й досвіду особистості, а також основних видів діяльності учня, що 

дозволяють йому опановувати соціальний досвід, одержувати навички життя 

та практичної діяльності в сучасному суспільстві. 
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Для досягнення сформованості математичної компетентності 

розробляються складніші завдання, що формують в учнів уміння визначати 

проблеми, які можуть бути розв’язані засобами математики; формулювати ці 

проблеми мовою математики; розв’язувати їх із використанням 

математичних знань та методів; інтерпретувати здобуті результати, 

враховуючи поставлену проблему; формулювати і записувати остаточні 

результати розв’язання поставленої проблеми.  

Математична грамотність особистості проявляється у свідомому 

застосуванні нею знань і навичок у практичних цілях, при поясненні явищ 

повсякденного життя, проведенні дослідження чи обробки одержаних даних.  

Цілком погоджуємося з думкою О. Савченко, яка вважає, що на новому 

витку розвитку початкової освіти необхідне системне удосконалення 

основних чинників впливу на якість освітнього процесу: поліпшення змісту 

освіти, нові підручники, оновлене освітнє середовище, створення нових 

методик [37].  

Прикладна спрямованість навчання математики є вирішенням багатьох 

викликів, що стоять перед початковою школою: здатність людини визначати 

та розуміти роль математики в світі, в якому вона мешкає; висловлювати 

добре обґрунтовані математичні судження та використовувати математику 

таким чином, щоб задовольняти сьогоденні та майбутні потреби, властиві 

творчому, зацікавленому та мислячому громадянину. 

 

   1.2. Аналіз дидактичного забезпечення формування математичної 

компетентності в ракурсі впровадження нового Державного стандарту 

початкової освіти  
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Головна мета вчителя Нової української школи – сформувати в учнів 

уміння бачити й застосовувати математику в реальному житті; розуміти зміст 

і метод математичного моделювання, уміти побудувати математичну модель, 

досліджувати її методами математики, інтерпретувати отримані результати, 

мати високий рівень математичної грамотності. Учителю у вирішенні цього 

питання допомагає прикладна спрямованість навчання. Завдання вчителя 

початкової школи навчити дитину: розуміти роль математики у світі, в якому 

вона мешкає; користуватися знаннями у повсякденному житті; 

використовувати математику для задоволення сьогоднішніх і майбутніх 

потреб, необхідних для досягнення життєвого успіху; застосовувати 

раціональні способи обчислення; аналізувати результати, робити відповідні 

узагальнення, порівняння, висновки.  

У сучасній освіті методисти наголошують на необхідності залучення 

внутрішніх резервів математики (впливу предмета на розвиток критичного 

мислення, вмінню логічно доводити свою думку, обґрунтовувати свою 

позицію, вести по леміку) для становлення молодшого школяра як 

особистості, свободи його самовизначення, досяг нення ним ситуації успіху, 

формування у нього громадянської позиції, що базується на системі 

гуманістичних цінностей [5].  

Для формування оцінки рівня сформованості ключових математичних 

компетентностей потрібно використовувати інтерактивні технології, які 

ґрунтуються на діалозі, моделюванні ситуації вибору, вільному обміні 

думками тощо. Саме інтерактивні методи дають змогу під час проведення 

уроків в початковій школі створити таке навчальне середовище, в якому 

формується соціальна компетентність, розвивається світогляд, зв’язне 

мовлення, характер дитини. Навчально виховний процес організовується так, 

що учні мають змогу вчитися співпрацювати в парах, групах, формувати свої 
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власні ідеї та думки, на вчаються критично мислити, сперечатися на за дану 

тему [2, с. 9-10]. 

Аналіз програми з математики для початкової школи показав, що серед 

методів навчання мають домінувати інтерактивні, методи навчання у русі 

тощо. Діапазон навчальної взаємодії школярів має розширюватися 

поступово: у 1-2 класах – це переважно робота в парах і в малих групах (3 

учні), у 3-4 класах – групова, командна робота [5]. На цих уроках учитель 

може організувати бесіди, дискусії за змістом мультфільмів (наприклад, 

телеканалу «ПлюсПлюс», навчаючі інтернет-програми, математичні 

інтелектуальні ігри та ін.) 

 Інтерактивне навчання дозволяє розв’язати одразу кілька завдань: 

розвиває комунікативні вміння й навички, допомагає встановленню 

емоційних контактів між учасниками процесу, забезпечує виховне завдання, 

оскільки змушує працювати в команді, прислухатися до думки кожного. 

Використання інтерактиву знімає нервове напруження, дає можливість 

змінювати форми діяльності, пере ключати увагу на основні питання [1]. З 

цією метою можуть використовуватися дидактичні ігри, що ґрунтуються на 

активізації кінестетичного каналу сприймання інформації – класики, 

пальчикові ігри (на усну лічбу, у тому числі таблиці множення, правопису 

словникових слів тощо) [5]. 

Найбільш повинна привертати увагу дітей класна дошка. Краще, щоб 

вона була складною. Таку дошку легко перетворити на скриньку, закриту 

книжку, пересувний елемент (коли одна робоча дошка ховається за другою за 

допомогою механізму). Елементи загадковості у навчально виховному 

процесі підвищують інтерес до предмета. В той же час неприпустимо 

засмічувати її зайвою інформацією та наочністю, яка заважа тиме дитині 

зосередитись на головному. Кожен елемент наочності повинен бути 

використаний. Якщо ж без нього можна обійтися – то він не потрібен [6, с. 
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221]. Не всі школи оснащені сучасними інтерактивними дошками. Можна 

придбати металеву дошку, на яку стане зручно кріпити наочність за 

допомогою магнітів чи використовувати плазмові телевізори, на які виводити 

важливу інформацію. 

Математична компетентність є основою математичної грамотності і 

визначається рівнями навчальних досягнень, для яких суттєвим є набуття 

математичних умінь. До математичних умінь належать уміння: 

математичного мислення; математичного аргументування; математичного 

моделювання; постановки та розв’язування математичних задач; презентації 

даних; оперування математичними конструкціями; математичні спілкування; 

використання математичних інструментів.  

Предметна математична компетентність учнів виявляється у таких 

ознаках: цілісне сприйняття світу, розуміння ролі математики в пізнанні 

дійсності; розпізнавання проблем, які розв’язуються із застосуванням 

математичних методів; здатність розв’язувати сюжетні задачі, логічно 

міркувати, виконувати дії за алгоритмом, обґрунтовувати свої дії; уміння 

користуватися математичною термінологією, знаковою і графічною 

інформацією; уміння орієнтуватися на площині та у просторі; здатність 

застосовувати обчислювальні навички й досвід вимірювання величин у 

практичних ситуаціях [43].  

Формування математичної грамотності учнів забезпечується 

використанням нетрадиційних методів навчання: дослідницького, 

проблемного, частково пошукового, із застосуванням вправ, завдань і 

ситуацій, що розвивають критичне мислення, аналітичні, дослідницькі 

здібності учнів, поєднуючи їх з традиційними методами, вчитель тим самим 

встановлює змістові зв’язки математики з іншими дисциплінами.  

Для досягнення сформованості математичної компетентності 

розробляються складніші завдання, що формують у здобувачів освіти уміння:  
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– визначати проблеми, які можуть бути розв’язані засобами 

математики;  

– формулювати ці проблеми мовою математики;  

– розв’язувати їх із використанням математичних знань та методів; 

– інтерпретувати здобуті результати, враховуючи поставлену 

проблему;  

– формулювати й записувати остаточні результати розв’язання 

поставленої проблеми.  

Математична грамотність особистості проявляється у свідомому 

застосуванні нею знань і навичок у практичних цілях, при поясненні явищ 

повсякденного життя, при проведенні дослідження чи обробки одержаних 

даних. Однією з умов формування математичної грамотності є самостійна 

діяльність здобувачів освіти на уроках математики. Важливо приділяти увагу 

і для цього виділяти час на навчання дітей прийомам самостійної роботи та 

прийомам самоконтролю.  

Система засобів навчання математики молодших школярів включає в 

себе такий комплекс навчально-методичних посібників:  

1) підручники з математики для чотирирічної початкової школи;  

2) навчальні посібники, які містять різноманітний матеріал як 

доповнення до підручника: зошити з математики з друкованою основою, 

картки-завдання для організації самостійної роботи та усних обчислень 

учнів, матеріали для організації ігрової діяльності та диференційованого 

підходу до учнів, альбоми завдань з математики, матеріали для перевірки 

знань учнів та цілий ряд інших навчальних посібників для вчителів та учнів; 

 3) різноманітні методичні посібники для вчителів;  

4) інструменти, моделі, таблиці; 



25 

 

 

 

 

 

 5) технічні засоби навчання математики, до яких можна віднести 

епідіаскопи, кодоскопи, діапроектори, фільмоскопи, кіноапарати, 

магнітофони, комп’ютери тощо.  

Для успішного застосування названих засобів навчання у процесі 

вивчення учнями математики вчитель повинен добре знати їх призначення, 

теоретико-методичні особливості побудови та використання, співвідношення 

між ними. Саме з такої точки зору дамо характеристику комплексу 

навчально-методичних посібників, віднесених нами до другої та третьої груп 

(підручники, інструменти, моделі, ТЗН, прилади будуть схарактеризовані у 

наступних пунктах цього розділу. 

Зошити для математики з друкованою основою випущені масовим 

тиражем для всіх класів початкової школи. Ці зошити призначені головним 

чином для організації фронтальної самостійної роботи учнів у класі при 

підготовці до розгляду нового матеріалу, первинного закріплення, а також 

для домашніх завдань. Вивчення досвіду роботи вчителів показує, що зошити 

з друкованою основою можна з успіхом використовувати і на інших етапах 

уроку. У зошитах з друкованою основою значне місце займають вправи та 

завдання на формування умінь і навичок учнів. Аналіз зошитів з друкованою 

основою дозволяє виділити у системі вправ і завдань такі їх групи: 1) вправи 

на формування поняття числа, дій над ними і властивостей цих дій; 2) вправи 

на порівняння множин предметів і чисел з опорою та без опори на наочні 

матеріали; 3) завдання, основне призначення яких полягає у формуванні 

міцних обчислювальних навичок; 4) вправи, що забезпечують формування 

уявлень про вирази, рівності й нерівності і застосування засвоєних знань; 5) 

завдання, що формують у дітей уміння розв’язувати текстові задачі; 6) 

вправи, що забезпечують розвиток просторових уявлень та формування 

вимірювальних навичок. 
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Найважливішим завданням вчителя, яке він має розв’язати перед 

застосуванням будь-якого методичного посібника, є орієнтація у його 

методичному апараті. Тут також може допомогти передмова, але в останній 

час у багатьох посібниках для вчителя передмова надзвичайно коротка або ж 

навіть і зовсім відсутня. Отже, вчитель повинен вміти сам розбиратися у 

методичному апараті.  

Альбоми завдань з математики є елементами дидактико-методичного 

комплексу, який передбачено використовувати на уроках математики для 

роботи з усім класом. Цей методичний посібник для вчителя можна 

використовувати на таких етапах уроку: а) під час пояснення нового 

матеріалу; б) при його закріпленні; в) для узагальнення та систематизації 

знань, умінь і навичок учнів. Багато завдань представлені в ігровій і цікавій 

формі. До кожного альбому додаються методичні вказівки, у яких вказано 

теми відповідних таблиць, завдання до них. 

Значну допомогу вчителям надають матеріали для перевірки знань, 

умінь та навичок учнів, серед яких вкажемо на такі. У кожному з названих 

посібників представлено матеріал з найбільш важливих розділів програми, 

який допоможе вчителеві в організації самостійної роботи школярів на 

уроках, підборі завдань для біжучого повторення та при перевірці знань, 

умінь і навичок учнів. У посібниках представлена система самостійних робіт 

з кожного розділу програми. Поряд із єдиними для всіх учнів самостійними 

роботами пропонуються і роботи у двох варіантах різного ступеня 

складності, що дає можливість застосовувати особистісно-зорієнтований 

підхід до школярів. У посібниках з кожної теми програми певного класу 

даються методичні рекомендації до проведення найбільш дійових форм 

контролю: тексти контрольних робіт, матеріал для індивідуального 

опитування, тексти тематичних і підсумкових контрольних робіт.  
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Вчитель, який вперше приступає до роботи в тому чи іншому класі і 

користується відповідним посібником, повинен знати: у посібнику дано лише 

методичні вказівки до уроків, а не детальні їх розробки. Визначити 

структуру, план кожного уроку, точно регламентувати зміст, послідовність і 

кількість вправ - це завдання вчителя, яке він повинен виконати, враховуючи 

склад учнів та їх підготовку. Також у посібнику не представлено матеріал для 

проведення усних вправ з метою закріплення і повторення пройденого. Це 

зроблено для того, щоб вчитель підібрав його сам, спираючись на 

підготовленість класу. Такі вправи повинні виконуватися протягом 5-7 

хвилин кожного уроку математики і включати завдання, спрямовані на 

формування обчислювальних навичок, умінь розв’язувати задачі, на 

засвоєння передбачених програмою елементів теорії. Значну допомогу 

вчителеві у підборі таких вправ нададуть посібники. Виходячи з 

особливостей математичної підготовки учнів свого класу, вчитель повинен 

самостійно розв’язати питання співвідношення усних і письмових вправ, їх 

місце і роль на уроці, зміст домашніх завдань і методику їх перевірки. Якщо 

підготовка учнів класу не дозволяє розглянути намічений у підручнику та 

методичному посібнику матеріал, то слід відмовитися від вправ, які не 

пов’язані безпосередньо з новим матеріалом і не є підготовкою до роботи на 

наступному уроці, повернувшись до цих вправ на наступних уроках. 

Користуючись названими методичними посібниками, вчитель повинен 

продумати, які записи, креслення, малюнки можуть бути заздалегідь 

підготовлені на дошці чи плакатах, які засоби наочності і коли будуть 

використані, яка форма відповідей учнів використовуватиметься після 

виконання кожного завдання. 

У посібниках подаються методичні рекомендації щодо опрацювання 

змісту підручника і зошита з друкованою основою для відповідного класу, 

щодо проведення бесід, організації практичної діяльності учнів з 
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дидактичним матеріалом, наводиться багато ігор, цікавих вправ, загадок, 

лічилок, скоромовок і віршів. До кожного уроку визначаються можливі 

підходи до пояснення нового матеріалу, описуються використовувані наочні 

посібники. Для того щоб вчитель міг будувати свою роботу з урахуванням 

підготовки класу, розробки уроків містять деякий надлишок вправ. У 

пропонованих методичних рекомендаціях автори не розділяють роботу з 

підручником і зошитом, щоб надати можливість вчителеві творчо підійти до 

цього. У посібниках дано зразки різних видів коротких записів задач та 

рекомендацій до роботи з ними. Спільним для всіх посібників є те, що, по-

перше, вони не пропонують методичних рекомендацій до повторення у кінці 

навчального року, і, по-друге, не обмежують творчості вчителів, бо 

пропонують лише орієнтовні розробки уроків. Як видно з викладеного вище, 

всі названі нами посібники, що входять до навчально-методичного 

комплексу, орієнтуються і спираються на підручники з математики для 

початкової школи, до характеристики яких ми і переходимо. 

Предмети шкільного обладнання з математики діляться на дві групи: 

загальне обладнання (робоче місце вчителя, робоче місце учнів, класна 

дошка, проекційна апаратура, макети і т.п.) і навчальне обладнання 

(креслярські та вимірювальні інструменти, демонстраційні прилади та 

набори, друковані та екранні посібники тощо).  

1. Демонстраційні посібники:  

а) Набірне полотно.  

Воно призначене для роботи в класі з рухомими цифрами та знаками 

«+», «-», «=», предметними картинками та іншими пласкими посібниками. 

Розміри набірного полотна можуть бути 60 х 90 або 60 х 100 сантиметрів. 

Відстань між пазами повинно відповідати розмірам рухливих цифр і 

предметних картинок.  

б) Класні рахунки.  
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В даний час застосовуються рахунки, на верхній планці яких 

розташовано ряд вертикальних зволікань з кісточками по десять штук на 

кожній. Це додавання використовується при вивченні складу чисел в межах 

першого десятка, а так само при проходженні теми «Нумерація 

багатозначних чисел» для роз'яснення помісного значення цифр.  

г) Демонстраційні палички.  

Десять паличок одного кольору і десять паличок іншого кольору.  

д) Серія таблиць:  

- «Числа першого десятка».  

- «Таблиці з математики для 1 - 4 класів».  

- «Таблиці для усних обчислень»..  

2. Демонстраційні прилади:  

а) Абак - рахунковий прилад, що застосовується при вивченні 

нумерації в концентрі «сотня»  

б) Абак з гуртками. Застосовується як різновид абака (ліворуч десятки, 

праворуч одиниці) при вивченні нумерації чисел першого і другого десятків.  

в) прилад - рахунки з двома дугоподібними тяганиною, розташованими 

вертикально. На лицьовій стороні міститься тільки по десять кульок, кожна 

половина яких забарвлена в різні кольори.  

Індивідуальні наочні посібники для першокласника. У них входять:  

1. набірне полотно  

2. набір геометричних фігур різного розміру і кольору  

3. набір цифр від одного до десяти і десятки до ста. Набір знаків: 

«більше», «менше», «байдуже», «плюс», «мінус», «помножити», «питання».  

4. набір монет різного номіналу  

5. числові фігури для чисел один, два, три, чотири, п'ять.  

У індивідуальний комплект для кожного учня входять:  

1. лінійка учнівська (20 см.)  
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2. лічильні палички  

3. набір паличок різної довжини для складання геометричних фігур  

4. пучки паличок по десять штук в пучку  

5. малі рахунки. 

Важливу роль на уроках відіграє рефлексія, що відображає процедуру 

оцінювання учнями основних етапів уроку. Така форма дає можливість 

учителю проаналізувати об’єктивність самооцінки та скорегувати її в певних 

випадках. Суть цього прийому полягає у встановленні змістових зв’язків 

математики з іншими дисциплінами. Саме математична грамотність стала 

базою для створення математичних компетентностей. Ключові 

компетентності конкретизуються кожного разу на рівні освітніх галузей і 

навчальних предметів для кожного ступеня навчання. Наприклад, ключові 

компетентності знаходять своє втілення в загальнопредметній рефлексивній 

компетентності, а потім у такій предметній компетентності з математики, як 

здатність учня у конкретних життєвих обставинах актуалізувати, інтегрувати 

й застосувати до вирішення проблеми досвід, здобутий у процесі навчання 

математики. 

Принципово новим стало те, що уперше змістом початкової освіти 

передбачено уміння, навички та способи діяльності. Кожен навчальний 

предмет має стати не лише метою навчання, а насамперед засобом розвитку і 

виховання дитини. Це, у свою чергу, вимагає розвиваючого, діяльнісного 

характеру організації навчального процесу, набуття молодшими школярами 

досвіду пізнавальної, практичної, соціальної діяльності, засвоєння, методів 

пізнання навколишнього світу [29].  

Так, Л. Коваль і С. Скворцовою запропоновано наступну послідовність 

процесу моделювання компетентнісно зорієнтованого уроку математики із 

застосуванням сучасних технологій [39] (табл.1.2.). 

Табл.1.2.  
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Етапи компетентнісно зорієнтованого уроку математики 

 Етапи уроку зміст 

1 стимулювання та мотивація навчально-

пізнавальної діяльності учнів 

складання плану роботи, обговорення 

шляхів досягнення мети 

2 актуалізація опорних знання,  знань виконання вправ, які є 

необхідними для відкриття нових 

знань, фіксація утруднення 

3 вивчення нового матеріалу постановка утруднення, відкриття 

нового первинне закріплення 

(засвоєння) знань 

4 формування вмінь, навичок і способів 

дій 

застосування нового навчального 

матеріалу в відомих та нових умовах, а 

також на творчому рівні 

5 контроль, корекція та оцінювання  передбачає аналіз запланованого, 

усвідомлення шляхів досягнення мети, 

переживання ситуації успіху 

 

Проведений науковцями С. Скворцовою, О. Онопрієнко аналіз 

характеристик результатів навчання, представлених у програмі з математики, 

показав, що за всіма змістовими лініями у всіх класах переважають діяльнісні 

результати. Це свідчить не лише про особливу функцію навчання предмету, 

пов’язану переважно із формуванням способів дій (умінь і навичок), а й 

зумовлює необхідність застосування діяльнісного підходу до побудови 

уроків математики. Встановлено, що домінування діяльнісного складника 

навчання дозволить сформувати в учнів досвід навчальної діяльності як 

основи компетентності [39].  

Оскільки реалізація компетентнісного підходу, згідно дослідження 

О.Савченко, має особистісно-діяльнісне вираження [37], то побудова процесу 

навчання на уроках математики, зорієнтованого на формування у молодших 
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школярів ключових компетентностей, має ґрунтуватися зокрема на теорії 

діяльності. 

Моделюючи урок учитель ураховує три основні групи 

взаємопов'язаних освітніх цілей: навчальних, розвивальних, виховних. 

Навчальна мета повинна відноситись перш за все до учнів: а) яким обсягом 

знань, умінь та навичок учень повинен оволодіти на уроці; б) на якому рівні: 

репродуктивному, конструктивному чи творчому; в) яким чином вони 

застосовуватимуться. Наприклад: при визначенні мети уроку: «Формування 

вмінь і навичок …» або «Засвоєння учнями понять про …» передбачається 

вироблення в учнів умінь та навичок виконання певної дії. Педагогічно 

правильними є такі формулювання виховної мети : «пробуджувати...», 

«зміцнювати...», «викликати...», «виховувати...», «закріплювати...», 

«заохочувати...», «формувати...» замість: «виховати...», «сформувати...», 

«прищепити...».  

Розвивальні цілі передбачають розвиток того психічного 

новоутворення, яке характерне для даного вікового періоду, а також 

формування та удосконалення вмінь порівнювати, аналізувати, синтезувати, 

абстрагувати, встановлювати причинно-наслідкові зв´язки, переносити дії з 

однієї галузі знань на іншу, а отже розвиток інтелектуальної, емоційно-

вольової, діяльнісно-поведінкової сфери особистості. Це означає, що 

моделюючи урок, педагог повинен чітко визначити завдання навчання, 

розвитку та виховання. При цьому він конкретизує рівень, на якому буде 

здійснюватися цільова установка: загальне ознайомлення з новою темою, 

засвоєння теоретичного аспекту матеріалу, що вивчається, формування 

практичних умінь і навичок, перевірка знань. Доведення до свідомості учнів 

завдань навчального заняття збільшує можливість активізації пізнавальної 

діяльності школярів, їх свідомої і послідовної праці протягом усього заняття, 

що безпосередньо пов’язано з розвитком ключових компетентностей 
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школярів. Такий результат завжди можна перевірити і виявити наскільки 

досягнута мета, які виникли прогалини в знаннях, їх причини та яким чином 

їх можна усунути.  

На думку О. Савченко розвивальні та виховні цілі повинні визначатися 

відповідно до конкретного навчального матеріалу. Проте загальним для 

першого є спрямування на розвиток самостійності, що можна досягти через 

формування вмінь працювати за зразком і вказівками вчителя, таблицями, 

алгоритмами; навчання працювати з коментуванням своїх дій (що буде 

сприяти не тільки усвідомленому виконанню дій, а розвитку математичного 

мовлення), формування вмінь самостійно застосовувати правило, 

формування пізнавальної самостійності, тобто такої, яка передбачає 

самостійне ознайомлення з новим матеріалом [37].  

Для чіткого формування цілей уроку математики необхідне 

діагностування навчальних досягнень учнів з даної теми, а також рівня 

розвитку тих чи інших психічних процесів, тобто результати цієї роботи є 

одним із важливих компонентів для формування освітньої мети. На основі 

вхідної, поточної, підсумкової діагностики на уроках математики роблять 

попередні прогнози, планується та конкретизується освітня робота, 

здійснюється індивідуальний підхід. Діагностика рівня розвитку школярів 

дає змогу вчителю підібрати такі види діяльності, які б сприяли розвитку 

якостей особистості, спрогнозувати свою професійну діяльність, під час чого 

можуть бути видозмінені цілі уроку. 

Під час уроків математики розвивається математична культура учнів 

загалом. У поняття математична культура входять: алгоритмічна культура, 

обчислювальна культура, графічна культура, логічна культура, математична 

грамотність. Додаткові завдання, що застосовуються в системі на різних 

етапах уроку, дають змогу розвивати різні компоненти математичної 

компетентності. [36]. Формування математичної компетентності 
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забезпечується завдяки застосуванню сучасних освітніх технологій 

(проблемне, проєктне навчання, ігрові технології, ІКТ, роботи з символічним 

текстом, перетворення інформації, робота з діаграмами, таблицями, 

кресленнями), добору та використання ефективних методів, прийомів і форм 

роботи на уроках математики.  

На думку Н. Сінопальнікової, при виконанні завдань, що полягають у 

знаходженні тотожних зображень, учні часто не враховують малопомітні 

деталі, утруднюються у визначені тотожних ознак, якщо потрібно врахувати 

декілька властивостей, або взаємне розміщення кількох елементів малюнка, 

оскільки їм притаманне хаотичне, без будь-якого плану виконання завдання.  

Отже, працюючи з учнями, особливу увагу слід приділити формуванню 

логічних операцій, оскільки вони є невід’ємною складовою формування, як 

математичної компетентності, так і лексико-граматичного ладу мовлення. [3]  

Розглянемо чинники, які сприяють реалізації методичного напряму 

формування математичної компетентності учнів молодшого шкільного віку. 

Насамперед варто звернути увагу на інтерактивне навчання. Воно надає 

можливість одночасно вирішити низку взаємопов’язаних завдань, які є вкрай 

важливими у навчанні учнів. Завдяки інтерактивному навчанню 

розвиваються вміння та навички здійснювати комунікацію, встановлюються 

емоційні контакти між учасниками освітнього процесу, забезпечується 

реалізація задач виховання. Це зумовлюється необхідністю командної 

співпраці здобувачів освіти й потребою прислухатися до думки кожного. 

Пізнавальна діяльність учнів найбільш ефективно відбувається у 

процесі застосування проблемно-пошукових методів навчання. При 

використанні цих методів учитель створює проблемну ситуацію, організовує 

колективне обговорення можливих підходів та шляхів її розв’язання, що дає 

змогу узагальнити раніше отримані знання, відшукати причини явищ, 

висловити припущення щодо їх виникнення. Під час організації проблемно-
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пошукового навчання учні спираються на власну самостійну, творчу 

пізнавальну діяльність.  

Ефективним методом формування математичної компетентності є 

метод синектики, тобто поєднання кількох методів. Використання цього 

методу дозволяє проводити уроки в умовах цілісного творчого процесу і за 

формою вони наближені до ділової гри (уроки-подорожі, уроки-змагання 

тощо). У процесі ділової гри для кожного учня характерне певне напруження 

думки, вольових зусиль, розвиток комунікативних здібностей, вияв емоцій. 

Ці уроки зміцнюють інтерес учня до пізнання, відкриття нового, 

забезпечують міцність засвоєних знань, формування ключових 

компетентностей.  

При виборі прийомів навчання слід пам'ятати, що надважливим для 

учнів молодшого шкільного віку є розвиток дрібної моторики. Тому на 

уроках математики чільне місце посідають завдання з наборами 

геометричних фігур різного розміру, з цеглинками Leqo, завдання на 

штриховку, малювання, продовження візерунку тощо.  

Отже, в результаті дослідження визначено змістовий і методичний 

напрями основними у формуванні математичної компетентності здобувачів 

освіти.  

Таким чином, завдання з формування математичної компетентності 

учнів можливо реалізувати за умови оптимального поєднання навчального 

змісту базового рівня освіти та додаткових курсів, спрямованих на 

вдосконалення математичних умінь, які використовуються в різних життєвих 

ситуаціях [4]. 

Математична компетентність молодшого школяра як компонент 

предметної компетентності трактується як:  
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– розуміння необхідності математичних знань для навчання та 

повсякденного життя (для чого, де може стати в пригоді, де 

скористаємося отриманими знаннями);  

– потреба та вміння застосовувати математику в повсякденних 

(життєвих) ситуаціях: розраховувати вартість, масу, кількість 

необхідного матеріалу тощо. знаходити, аналізувати математичну 

інформацію про об'єкти навколишньої дійсності, розраховувати 

вартість (протяжність, масу);  

– здатність розрізняти математичні об'єкти (числа, величини, фігури), 

встановлювати математичні відношення (довше-коротше, швидше 

повільніше), залежності (збільшується, витрачається), порівнювати, 

класифікувати;  

– сукупність умінь: діяти за інструкцією (алгоритмом), розв'язувати 

навчальні задачі, пов'язані з вимірюванням, обчисленнями, 

упорядкуванням, формулювати судження з використанням 

математичних термінів, знаків, властивостей арифметичних дій. 

Важливо, щоб діти розуміли, для чого ці знання. Важливо розуміти, 

коли обчислення виконувати письмово, а коли усно. Корисні 

поєднання усних і письмових обчислень, але всі вони мають бути 

застосовані в повсякденному житті [12].  

Зі сказаного випливає, що на формування математичної компетентності 

у людини першорядне значення має період її навчання в молодшій школі. 

Математична компетентність молодшого школяра, як компонент предметної,  

трактується, як здатність розрізняти математичні об'єкти (числа, величини, 

фігури), встановлювати математичні відношення (довший-коротший, 

швидший-уповільненіший), залежності (збільшується, витрачається), 

порівнювати, класифікувати, розв'язувати задачі в 1-3 дії, пов'язані з 

побутовими життєвими ситуаціями (купівля, вимірювання, зважування). При 
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цьому слід звертати увагу на важливість ретельної підготовки до 

запланованого уроку. У ньому мають враховуватися вимоги програми, а 

також необхідність дітей бути активними в пізнавальному процесі. Учневі 

важливо проявляти активність у мисленні, умінні уявляти, висловлювати свої 

думки, робити припущення та аргументувати сказане. Врахувавши всі 

психологічні особливості молодшого школяра, вчителеві вдасться 

сформувати в учнів математичну компетентність. 

 

Висновки до першого розділу 

1. На основі аналізу навчально-методичної та педагогічної 

літератури встановлено, що у наукових дискусіях поняття «математична 

компетентність» має різну точку зору науковців. Проаналізувавши їх, можна 

стверджувати, що математична компетентність – це здатність бачити та 

застосовувати математику у повсякденному житті, розуміти зміст та методи 

математичного моделювання та здатність будувати моделі, їх досліджувати 

за допомогою математичних методів, що у процесі навчання в початковій 

школі формуються різні види компетентностей, в тому числі і математична.  

2. У процесі дослідження з’ясовано, що загальноосвітня школа має 

формувати цілісну систему універсальних знань, умінь, навичок, а також 

досвід самостійної діяльності та особистої відповідальності учнів, тобто 

ключові компетенції, що визначають сучасну якість змісту освіти. 

3. Охарактеризовано різні аспекти математичної компетентності, 

такі як обчислювальна, інформаційно-графічна, логічна та геометрична. 

Кожна з цих складових відображає різні виміри математичного розвитку та 

здатності учнів.  

4. Обґрунтовано, що використання математики для розв’язання 

реальних завдань, заохочення критичного мислення, впровадження 

інтерактивних підходів та розвитку комунікаційних навичок закладає основи 
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для всебічного розвитку учнів. Практичні завдання, інтерактивні методи 

навчання і цифрові технології формують позитивне ставлення до 

математики. Інтеграція інформаційних технологій в освітній процес 

початкової школи є необхідною умовою для підготовки учнів до життя в 

сучасному інформаційному суспільстві.  

5. Проаналізовано навчально-методичне забезпечення формування 

математичної компетентності молодших школярів: Державний стандарт 

початкової освіти, чинні типові освітні програми, шкільні підручники, 

навчально-методичні посібники, рекомендовані Міністерством освіти і науки 

України для використання в початкових класах загальноосвітніх закладів. 
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РОЗДІЛ 2. ОБҐРУНТУВАННЯ ТА ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА 

ПЕРЕВІРКА ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ 

МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ В 

УМОВАХ НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ 

 

2.1. Визначення рівня сформованості математичної компетентності  

молодших школярів 

Проблема формування математичної компетентності молодших 

школярів є однією з ключових у системі початкової освіти. Вироблення в 

учнів умінь і навичок практично застосовувати математику у повсякденному 

житті, розуміти зміст та методи математичного моделювання та здатність 

будувати моделі, їх досліджувати за допомогою математичних методів. Вона 

є дуже важлива у процесі навчання дітей, оскільки під час її опанування учні 

вчаться рахувати, лічити; розв’язувати різноманітні типи задач, приклади; 

правильно сформулювати математичну думку. 

Рівень сформованості математичної компетентності молодших 

школярів встановлюють згідно з визначених критеріїв як умовну міру, що дає 

змогу зрозуміти явище й на цій підставі дати йому оцінку. Критерії 

використовуються для швидкої оцінки достовірності отриманих результатів 

під час експериментального дослідження [16]. 

Передусім відзначимо, що досліджуваний нами феномен як складне 

інтегративне утворення може розглядатися на різних рівнях вияву за умови 

визначення критеріїв його сформованості, позаяк критерій (з лат. сriterium 

«розрізнення») – «підстава для оцінки чогось» [11], необхідна і достатня 

умова вияву певного явища чи процесу. «Критерій» (від грецького «kriterion» 

– засіб для судження) – підстава для оцінки, визначення або класифікації 

чогось, узагальнена категорія, на основі якої відбувається оцінка або 

класифікація чого-небудь [28, с. 349]. 
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За визначенням І. Жерносек під критерієм розуміється ознака, мірило, 

еталон, на підставі якого відбувається оцінка, класифікація явищ, предметів, 

а критерії оцінювання у педагогіці є еталонами, керуючись якими можна 

судити про досягнення результатів у розвитку сукупності знань, умінь і 

навичок, набутих на основі й у процесі безпосередньої педагогічної 

діяльності [8]. При цьому критеріальний підхід до діагностування 

сформованості математичної компетентності молодших школярів 

розкривається через систему емпіричних показників, що уможливлює 

виокремлення рівнів сформованості означеного процесу та його характерних 

ознак. 

Погоджуючись із думкою Т. Яковенко [55], відзначимо, що критерій є 

сукупністю основних показників, які розкривають норму, вищий рівень 

розвитку відповідної якості, слугують типовими й конкретними проявами 

найважливіших аспектів оцінюваного явища. Відтак, можна стверджувати, 

що найточнішими показниками є ті, що відображають якість, реалізовану в 

діяльності. 

Саме тому під час характеристики показників вияву критеріїв 

сформованості математичної компетентності молодших школярів вважали 

необхідним ураховувати такі вимоги, як: інформативність, цілісність, 

точність, можливість якісної інтерпретації та кількісного вираження через 

комплекс діагностувальних методик. 

Вважаємо, що на основі визначених понять слід виділити наступні 

критерії та показники сформованості математичної компетентності 

молодших школярів. 

Критерій «Мотиваційний». Мотивація до діяльності неможлива без 

задоволення потреби та інтересу молодших школярів. Процес формування 

активності, як і будь-якої сторони особистості, відбувається в діяльності, за 

умови наявності інтересу і потреби, як потреби в діяльності. Тому ми будемо 
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розглядати розумову активність як вид активності, що характеризується 

прагненням особистості до діяльності, до відкриття нового. Досягти цього 

можливо оптимальним підбором змісту (цікавість, новизна, історизм, 

значення); активних методів і форм діяльності.  

Критерій «Когнітивний» передбачає не лише копіювання того, що 

запропоновано, а й самостійний вибір навчальних дій, використання відомих 

знань; формування знань, умінь і навичок різними способами діяльності. На 

уроках це можуть бути ситуації, коли учень включений у сферу діяльності: 

прагне оволодіти різними способами і алгоритмами діяльності; пропонує 

шляхи розв’язання проблеми, висловлює свою думку, наводить на її захист 

аргументи, докази; вміло користується своїми знаннями, ділиться ними з 

тими, хто відчуває утруднення; практикує вільний вибір завдань, переважно 

пошукових; самостійно з’ясовує незрозуміле.  

Критерій «Діяльнісний» передбачає вибір оптимальних способів дій, 

засобів пізнання, самостійної постановки мети, завдань і бачення кінцевого 

результату. На вищому рівні особистість глибоко переконана в необхідності 

пізнання та перетворенні знань, для отримання нового продукту. Вона 

проявляє здатність до саморозвитку і самовираження.  

 

Таблиця 2.1. Критерії та показники сформованості математичної 

компетентності молодших школярів 

КОМПОНЕНТИ КРИТЕРІЇ ПОКАЗНИКИ 

Мотивація  

до діяльності  

  

Мотиваційний - сформованість мотивів спільної  

діяльності та соціально значущих 

цінностей,  

- позитивна установка на взаємодію;  

Змістовий 

 

 

Когнітивний 

 

 

- знання способів та алгоритмів 

виконання математичних завдань;  

- розуміння навчальних завдань та 

інформації; 

Поведінковий Діяльнісний - уміння працювати в команді;  
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- уміння застосовувати математичні 

знання на практиці 

Відповідно до критеріїв і показників було визначено такі рівні: 

Високий рівень – учень швидко сприймає навчальний матеріал та 

виявляє бажання до його творчого перетворення, виявляє інтерес до 

самостійної навчальної діяльності, легко виконує завдання, які надає вчитель, 

вирішує різні проблемні ситуації нестандартним шляхом виконання, генерує 

різні ідеї, асоціації. Легко комунікують з класом, допомоги вчителя не 

потребують. Здатний робити не лише те, що цікаво, а й те, що потрібно, щоб 

довести розпочату справу до кінця.  

Середній рівень – учні в малому темпі справляються із завданнями, 

переважно просять допомоги у вчителя. Молодші школярі з інтересом 

долучаються до групової або колективної роботи, виконують творчі 

завдання; відають перевагу лише легким завданням, але й у них не завжди 

наполегливі; потребує додаткової мотивації до діяльності; учень уміє 

керувати своєю поведінкою, але робить тільки те, що цікаво.  

Низький рівень – в учнів виявляються великі труднощі під час навчання 

математики; учень не прикладає великих зусиль до навчання, не бере участь 

у співпраці з колективом та вчителем; учень пасивний, інтерес до діяльності 

виражений слабо або взагалі працює тільки під тиском з боку вчителя; 

працює за зразком, відсутнє бажання самостійно працювати.  

Дoслiднo-експериментaльнa рoбoтa здiйснювaлaся нa бaзi 

Миколаївської гімназії № 47, Миколаївської міської радиі. Експеримент 

тривав з вересня 2024 року по жовтень 2025 року. Для діагностики були 

залучені 45 учнів 3-х клaсiв. В експериментaльній групі булo 23 учні (3-Б 

клас), у кoнтрoльній групі 22 учні (3-А клaс). 

Дослідження включає в себе три етапи:  

І етап – констатувальний. Метою цьому етапу було здійснення 

діагностики рівня сформованості математичної компетентності в 
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експериментальному та контрольованому класі.  

ІІ етап – формувальний. Головним завданням на цьому етапі було 

формування в учнів експериментального класу математичної компетентності 

з використанням засобів інформаційних технологій.  

ІІІ етап – контрольний. На цьому етапі проводилась повторна 

діагностика рівня сформованості математичної компетентності в 

експериментальному та контрольному класах.  

Пропонуємо розглянути процедуру проведення та результати 

констатувального етапу. В основу діагностики формування математичної 

компетентності молодших школярів було покладено три методики:  

1) Методика визначення рівня розвитку когнітивних вмінь під час 

формування математичної компетентності молодших школярів (За М. 

Барною, Л. Паук).  

2) Діагностичні задачі для визначення рівня логічного мислення учнів 

під час формування математичної компетентності.  

3) Діагностична анкета для визначення рівня розвитку мотивації під час 

формування математичної компетентності. 

Пропонуємо опис даних методик та результати діагностики з їх 

використанням.  

1. Методика визначення рівня розвитку когнітивних вмінь під час 

формування математичної компетентності молодших школярів (За М. 

Барною, Л. Паук) Додаток А. Метою даної методики є визначення шляхом 

використання компетентнісних завдань рівня розвитку когнітивних вмінь. 

Для виявлення рівня розвитку когнітивних умінь було взято тему для 3 класу 

«Розв’язання рівнянь на знаходження невідомого доданка».  

Під час виконання завдань молодшим школярам було запропоновано:  

1. Розв’язати рівняння та виконати перевірку.  

2. Розв’язати задачу. Скласти обернену задачу та розв’язати її.  
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3. Заповніть таблицю. Вставте невідомі числа.  

За кожне виконане завдання випробуваним нараховуються бали. Якщо 

випробуваний виконав всі три задання дуже швидко та лаконічно, без 

допомоги вчителя йому нараховується 50 балів, при умові, якщо всі завдання 

правильні, то можна вважати, що в нього високий рівень розвитку 

когнітивних умінь під час формування математичної компетентності.  

Випробуваний, який виконав хоч два завдання, йому нараховується 20 

– 30 балів, то в нього середній рівень. Якщо випробуваний виконав хоч одне 

завдання із трьох при цьому набрав менше 20 балів, то у нього низький 

рівень, оскільки виконував дуже повільно, або взагалі не зрозумів завдання. 

Оскільки методика представлена у виконанні завдань, то бали, які 

проставляються випробуваним представлені у таблиці 2.2: 

Таблиця 2.2.  

Бали, які виставляються учням за виконання завдань по методиці 

визначення рівня розвитку когнітивних вмінь під час формування 

математичної компетентності молодших школярів (за М. Барною, Л. 

Паук) 

№ завдання Бали Рівень 

1 15-20 Низький 

2 21-40 Середній 

3 41-50 Високий 

 

Бали, які представлені у таблиці 2.2. виставляються випробуваним 

згідно критеріїв: правильне виконання всіх завдань; швидкість виконання; 

лаконічність відповіді; не потребують допомоги вчителя; самостійне 

виконання.  

Провівши діагностичну роботу за методикою «Визначення рівня 

розвитку когнітивних вмінь під час формування математичної 
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компетентності молодших школярів» (За М. Барною, Л. Паук) в 

експериментальному та контрольному класах, ми отримали певні результаті, 

які подані у таблиці 2.3.  

Таблиця 2.3. 

Результати діагностування за методикою «Визначення рівня розвитку 

когнітивних вмінь під час формування математичної компетентності молодших 

школярів» (За М. Барною, Л. Паук) 

№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 3 12% 5 21% 

2 Середній рівень 13 58% 7 72% 

3 Низький рівень  5 30% 2 7% 

 

Таким чином, аналіз таблиці 2.3. показує, що високий рівень розвитку 

когнітивних вмінь під час формування математичної компетентності 

виявлено в 3-х учнів експериментального класу (12%) і 5-х учнів 

контрольного класу (21%). Більше половини учнів мають середній рівень, а 

саме: в експериментальному класі 13 учнів (58%) і 17 (72%) учнів в 

контрольному класі. Учнів в експериментальному класі із низьким рівнем 5 

(30%) учнів, а в контрольному класі 2 (7%) учнів. 

Ряд 1

Ряд 30%

20%

40%

60%

80%

 

Рис. 2.1. Результати діагностування за методикою «Визначення 
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рівня розвитку когнітивних вмінь під час формування математичної 

компетентності молодших школярів» (За М. Барною, Л. Паук) 

 

 

Логічне мислення учнів відіграє ключову роль у навчальному процесі, 

адже саме завдяки йому формується розуміння навчального матеріалу, а 

також розвиваються необхідні вміння та навички. З метою його аналізу були 

розроблені діагностичні завдання з логічним навантаженням, які сприяють 

оцінці рівня розвитку логічного мислення під час опанування математичної 

компетентності (див. Додаток Б). Завдання такого характеру є особливо 

ефективними для розвитку логічного мислення під час уроку. Вони не лише 

забезпечують вдосконалення математичних знань і вмінь учнів, але й 

допомагають їм розвивати аналітичне мислення. З огляду на важливість 

такого підходу, визначення рівня розвитку логічного мислення є необхідним. 

Для цього слід враховувати критерії та вимоги, представлені у таблиці 2.4:  

Таблиця 2.4. 

Вимоги щодо визначення рівня логічного мислення учнів під час 

формування математичної компетентності 

Рівні логічного 

мислення 

Вимоги  

Високий рівень Виконує з легкістю всі задачі, не потребує допомоги вчителя. 

Середній рівень Намагається виконати всі завдання, за потреби просить 

допомоги у вчителя 

Низький рівень  Уміє розв’язувати хоч одну із запропонованих задач та 

виконує разом з вчителем на тій же віртуальній дошці 

Тому методикою було представлено систему оцінювання задач та 

виявлення їх по рівнях, які зображені на таблиці 2.5:  

Таблиця 2.5.  

Бали, які виставляються учням за виконання задач з логічним 

навантаженням по методиці «Діагностичні задачі для визначення рівня 

розвитку логічного мислення учнів під час формування математичної 

компетентності» 

№ завдання Бали Рівень 
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1 10-20 Низький 

2 21-35 Середній 

3 36-50 Високий 

Після виконання учнями всіх завдань, учитель здійснює підрахунок 

балів і визначає рівень розвитку логічного мислення в процесі формування 

математичної компетентності. Учень, який набрав 36 і більше балів, 

демонструє високий рівень розвитку логічного мислення. Це свідчить про 

його здатність швидко розв’язувати задачі та вирішувати їх без допомоги 

вчителя. У разі отримання 21–35 балів у випробуваного діагностується 

середній рівень, що характеризується виконанням завдань у дещо 

пришвидшеному темпі, проте із певною потребою в підтримці вчителя. Якщо 

ж результат становить менше 20 балів, це свідчить про низький рівень 

розвитку, де формування математичної компетентності відбувається 

повільно, а також виникають значні труднощі в розумінні завдань. 

Отримані результати діагностики за методикою «Діагностичні задачі 

для визначення рівня розвитку логічного мислення учнів під час формування 

математичної компетентності» були впорядковані в таблицю 2.6.  

Таблиця 2.6.  

Результати діагностування за методикою «Діагностичні задачі для 

визначення рівня розвитку логічного мислення учнів під час 

формування математичної компетентності» 

№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 6 25% 1 5% 

2 Середній рівень 12 60% 17 73% 

3 Низький рівень  3 15% 6 22% 

 

Результати дослідження свідчать про значну різницю у рівнях розвитку 

логічного мислення під час формування математичної компетентності між 

експериментальним і контрольним класами. У експериментальному класі ви-
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сокий рівень логічного мислення показали 6 учнів (25%), у той час як у конт-

рольному класі лише 1 учень (5%). Середній рівень отримали 17 учнів (60%) 

в експериментальному класі та 15 учнів (73%) у контрольному класі.  При 

цьому низький рівень спостерігався у 3 учнів (15%) експериментального кла-

су й 6 учнів (22%) контрольного класу. 
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Рис. 2.2. Результати діагностування за методикою «Діагностичні задачі 

для визначення рівня розвитку логічного мислення учнів під час 

формування математичної компетентності» 

 

3. Діагностична анкета для дослідження рівня мотиваційного 

розвитку в контексті формування математичної компетентності 

(Додаток В) слугує важливим інструментом оцінювання освітніх 

процесів. 

 Основною метою запропонованої методики є визначення ступеня 

моти-вації учнів під час формування їхньої математичної компетентності. 

Врахо-вуючи значущість мотивації у навчальному діяльності, варто 

зазначити, що її відсутність може суттєво знизити ефективність освітнього 
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процесу, оскільки недостатній рівень зацікавленості з боку учня небажано 

впливає на його на-вчальну активність. 

Процес діагностичного анкетування організовано на індивідуальній ос-

нові, що дозволяє максимально точно врахувати особистісні особливості ко-

жного учасника. Анкета складається з чотирьох питань, кожне з яких оціню-

ється за окремими критеріями. Деталізовані рекомендації щодо проведення 

оцінювання діагностичної анкети наведено у таблиці 2.7., яка супроводжує 

дану методику: 

Таблиця 2.7  

Оцінювання діагностичного анкетування рівня мотивації під час 

формування математичної компетентності 

№ питання Варіант відповіді та бали за нього  

1 А – 5 балів Б – 5 балів В – 2 бали Г – 1 бал Ґ – 2 бали Д – 3 бали 

2 А – 5 балів Б – 2 бали В – 2 бали Г – 4 бали Ґ – 4 бали 

3 А – 1 бал Б – 1 бал В – 2 бали Г – 2 бали Ґ – 1 бал 

4 А – 5 балів Б – 2 бали В – 4 бали Г – 3 бали Ґ – 3 бали Д – 4 бали Е – 1 

бал Є – 3 бали Ж – 2 бали З – 1 бал 

 

У ході дослідження було виявлено три різні рівні мотивації учнів щодо 

формування математичної компетентності на основі отриманих балів. Учні, 

що набрали 50 балів і більше, демонструють високий рівень мотивації. Для 

них характерна значна зацікавленість у навчанні математики, позитивне 

ставлення до уроків цього предмета і регулярне відвідування занять з 

ентузіазмом. Респондентів із середнім рівнем мотивації (інтервал 21–49 

балів) вирізняє помірний прогрес у розвитку інтересу до предмета, який 

проявляється в періодичній зацікавленості під час уроків, хоча вони 

подекуди можуть відволікатись. Низький рівень мотивації спостерігається в 

учнів, які набрали менше ніж 20 балів. Ці учні майже не виявляють інтересу 

до уроків математики, мають негативне ставлення до цього предмета і 

схильні до постійного відволікання. 
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З метою аналізу мотивації учнів до формування математичної 

компетентності було проведено діагностичне анкетування серед учнів 

експериментального та контрольного класів. Одержані результати 

представлені у формі структурованих даних, відображених у таблиці 2.8. для 

подальшого аналізу. 

Таблиця 2.8.  

Результати діагностування за методикою «Діагностична анкета для 

визначення рівня розвитку мотивації під час формування математичної 

компетентності» 

№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 6 24% 4 22% 

2 Середній рівень 10 56% 20 78% 

3 Низький рівень  5 20% 0 0 

Аналіз даних, представлених у таблиці 2.8, свідчить про різницю в 

рівнях мотиваційного розвитку учнів при формуванні математичної 

компетентності в експериментальному та контрольному класах. Так, у 

експериментальному класі 6 учнів (24%) досягли високого рівня мотивації, 

тоді як у контрольному класі цей показник становить лише 4 учні (22%). У 

більшості респондентів обох груп спостерігається середній рівень розвитку 

мотивації: 10 учнів (56%) з експериментального класу та 20 учнів (78%) з 

контрольного. Звертає на себе увагу відсутність учнів із низьким рівнем 

мотивації в контрольному класі, у той час як у експериментальному таку 

категорію становлять 5 осіб (20%). 
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Рис. 2.3. Результати діагностування за методикою «Діагностична анкета для 

визначення рівня розвитку мотивації під час формування математичної 

компетентності» 

Таблиця 2.9.  

Підсумкові результати констатувального етапу 

№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 6 23% 3 10% 

2 Середній рівень 12 58% 17 73% 

3 Низький рівень  3 19% 4 17% 
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Рис. 2.4. Підсумкові результати констатувального етапу 

На основі діаграми встановлено, що високий рівень сформованості 

математичної компетентності спостерігається у 5 учнів (23%) 

експериментального класу та у 3 учнів (10%) контрольного класу. Середній 

рівень демонструє більше половини учнів: 12 осіб (58%) в 

експериментальному класі та 17 осіб (73%) у контрольному. Низький рівень 

зафіксовано у 3 учнів (19%) експериментального класу і 4 учнів (17%) 

контрольного класу. Таким чином, на етапі констатуючого експерименту 

було проведено діагностування рівня сформованості математичної 

компетентності серед учнів третіх класів. Результати свідчать про те, що 

переважна більшість дітей має середній рівень компетентності. 

Отримані дані стали підставою для обґрунтування педагогічних умов 

та розробки методик, спрямованих на ефективне формування математичної 

компетентності молодших школярів. Аналіз результатів підкреслює 

важливість проведення цілеспрямованої роботи з учнями початкової школи 

для підвищення рівня їхньої математичної компетентності.  
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2.2. Педагогічні умови формування математичної компетентності 

молодших школярів в умовах Нової української школи 

Для визначення педагогічних умов, спрямованих на формування 

математичної компетентності у молодших школярів, першочергово 

необхідно проаналізувати поняття "умова" як категорію з позицій філософії, 

психології та педагогіки, спираючись на академічні джерела. Згідно з 

"Великим тлумачним словником сучасної української мови", дане слово має 

різноманітні значення, серед яких найбільш релевантними для нашого 

дослідження є: 1) специфічні обставини, що роблять можливим реалізацію, 

виникнення чи створення чогось; 2) характеристики дійсності, в межах яких 

здійснюється певний процес; 3) встановлені правила або засади, які 

забезпечують нормальне функціонування певної системи. 

У довідковій літературі поняття "умови" здебільшого визначається як 

обставини, що впливають на можливість або неможливість досягнення 

результату; як середовище або чинники, за яких розгортається певна 

діяльність. У той же час у філософському контексті "умова" трактується як 

категорія, що відображає універсальні взаємозалежності предмету і факторів, 

які сприяють його появі та існуванню. У цьому розумінні вона описує такий 

зв’язок між явищами, за якого можлива актуалізація властивостей предмету 

або системи, тобто перехід їх із потенційного стану до реального. Відтак, 

умова у філософській термінології також осмислюється як необхідний 

компонент обставин або довкілля, від яких залежить саме існування об’єкту. 

На основі цього підходу можна зробити висновок, що поняття "умова" 

в контексті психолого-педагогічної науки є видовою категорією стосовно 

ширших понять, таких як "середовище", "обставини", "обстановка". Вона 
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окреслює сукупність необхідних факторів для формування, функціонування 

чи модифікації педагогічних систем. 

Таким чином, під педагогічними умовами ми розуміємо науково 

обґрунтовані чинники та обставини, які створюють можливості для 

успішного становлення математичної компетентності молодших школярів у 

рамках реалій Нової української школи. Це визначення передбачає 

оптимальне поєднання елементів досліджуваної системи, зокрема 

раціональної організації змісту, форм, методів та засобів навчання. Реалізація 

таких педагогічних умов сприятиме ефективному вирішенню освітніх 

завдань, стимулюючи інтелектуальний розвиток учнів. 

У ході дослідження нами виокремлено такі ключові педагогічні умови: 

1. Створення позитивної мотивації до навчання та стимулювання 

прагнення до успішної навчальної діяльності через заохочення інтересу до 

математики. 

2. Розширення та поглиблення теоретичної бази знань учнів з 

математики із застосуванням засобів інформаційно-комунікаційних 

технологій. 

3. Організація освітньо-розвивального середовища. 

Перша умова передбачає формування у молодших школярів сталого 

інтересу до навчання математики. Це включає розвиток пізнавальної 

мотивації, необхідної для подолання труднощів у процесі здобуття знань, а 

також стимуляцію їхньої активності й ініціативності. Значну роль відіграє 

зацікавленість учнів, орієнтована на творчий підхід до діяльності, де вони 

мають змогу реалізовувати внутрішній потенціал через самовираження, 

саморозвиток і позитивне переживання процесу навчання. Особливо 

важливою умовою є перевага внутрішньої мотивації над зовнішньою; учні 
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мають знаходити задоволення в самому змісті навчальної діяльності, 

розкриваючи свої пізнавальні інтереси і задоволення. 

Аналіз процесу формування математичної компетентності молодших 

школярів на уроках математики свідчить про важливість мотиваційної 

складової, адже саме це є запорукою успішного навчання. «Щоб сформувати 

зацікавлене ставлення учнів до пізнання, – зазначає О. Савченко, – треба 

спиратися не лише на почуття обов’язку, волі, які в цьому віці є слабкими 

регуляторами поведінки, а й на природну допитливість, емоційність, 

інтелектуальні почуття дитини, її самооцінку, роль у колективі тощо» [77, с. 

9]. 

Невід’ємною складовою мотивації є пізнавальний інтерес. Слово 

«інтерес» багатозначне. Можна цікавитись чим-небудь і бути зацікавленим у 

чому-небудь. Ці речі різні, хоча й, безсумнівно, пов’язані між собою. У 

психологічному словнику поняття «інтерес» визначається як мотив або 

мотиваційний стан, який спонукає до пізнавальної діяльності. Пізнавальний 

інтерес як мотив навчальної діяльності вивчали Л. Божович [32], Б. Додонов 

[46], Л. Славіна [90]. Багато в чому вони спиралися на праці С. Рубінштейна, 

який називав пізнавальний інтерес найціннішим мотивом навчання, який 

знаходить «будівельний матеріал» із зовнішнього світу. За цими авторами 

розвиток пізнавальної активності неможливий без розвитку пізнавального 

інтересу. 

Пізнавальний інтерес підвищує ефективність засвоєння знань, умінь та 

навичок, надає пізнавальній діяльності цілеспрямованого характеру. 

Засвоювані з інтересом знання підвищують життєвий тонус, мають більшу 

міцність, поглибленість, спонукають учнів до самостійності та творчого 

підходу до навчання. 
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Н. Бібік, аналізуючи сутність поняття «пізнавальний інтерес», визначає 

його в різноманітних модифікаціях: як засіб навчання, мотив навчальної 

діяльності, стійку якість особистості. «Пізнавальний інтерес, – зазначає 

науковець, – відбиває найбільш значущі сторони внутрішнього розвитку 

особистості і характеризується об’єктивними умовами виникнення і 

розвитку» [24, с. 199]. 

Друга умова – розширення та поглиблення теоретичної бази знань 

учнів з математики засобами ІКТ – через виконання завдань, активізацію 

навчально-пізнавальної діяльності, розкриття творчого потенціалу та творчих 

здібностей учнів, інтеграцію навчальних предметів та диференціацію 

навчання відповідно до запитів, нахилів та здібностей учнів, посилення 

спілкування учнів і вчителя та учнів між собою, збільшення питомої ваги 

самостійної навчальної діяльності дослідницького характеру, розкриття 

творчого потенціалу учнів і вчителів з урахуванням їхніх позицій та 

вподобань, специфіки перебігу навчального процесу початкової школи. 

Молодші школярі, повторюючи вивчений матеріал, закріплюють тим 

самим знання основних понять із різних видів пізнавальної діяльності, 

індивідуальних способів сприймання, запам’ятовування та творчого 

мислення та роблять їх дієвими (формується вміння оперувати знаннями, 

мобілізовувати колишні знання для отримання нових, а нові для 

вдосконалення дійсності). 

Результати такої діяльності приносять учню задоволення, стимулюють 

бажання працювати, набувати нових знань. При цьому важливо сформувати 

знання учнів про творчість, творчу пізнавальну діяльність, навчити 

оригінальним прийомам, методам, формам, способам виконання вправ, 
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розв’язування завдань та, основне, таким чином сформувати вміння розвитку 

в учнів потреби постійно розширювати та поглиблювати свої знання. 

Третя умова – організація освітньо-розвивального середовища – 

реалізується через формування у молодших школярів уміння гнучко 

мислити, творчо уявляти (спроможність якісно оцінити, критично осмислити, 

систематизувати та використати опрацьований матеріал; знаходити для 

кожної ситуації вирішення за допомогою комбінації відомих ідей, навичок, 

способів творчої пізнавальної діяльності; здатності оригінально виконувати 

різноманітні завдання творчого характеру та виявляти самостійність у 

процесі їх виконання. 

У психології «середовище» розуміють як сукупність умов, що 

оточують людину і взаємодіють з нею як з організмом та особистістю. 

Розрізняють середовище внутрішнє і зовнішнє. У взаємодії середовища та 

особистості зміни останньої можуть відставати від змін середовища, що 

створює протиріччя, врахування яких суттєве для виховання й перевиховання 

особистості [24, с. 141]. 

У вітчизняній педагогіці і психології термін «середовище» з’явився в 

1920-ті роки, коли досить часто вживалися поняття «педагогіка середовища» 

(С. Шацький [345]), «суспільне середовище дитини» (П. Блонський [28]), 

«довкілля» (А. Макаренко[18]). У низці досліджень послідовно і докладно 

доводилося, що об’єктом впливу педагога повинна бути не дитина, не її риси 

(якості) і навіть не її поведінка, а умови, в яких вона існує: зовнішні умови – 

середовище, оточення, міжособистісні відносини, діяльність. А також 

внутрішні – емоційний стан дитини, її ставлення до самої себе, життєвий 

досвід, установки [41, с. 94]. 
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Категорія «освітнє середовище» Н. Гонтаровська визначає як елемент 

соціуму, відкриту педагогічну систему, яка є цілеспрямовано організованою, 

керованою, багатофункціональною, у межах якої учень усвідомлює себе як 

соціально розвинену цілісність [73]. 

І. Карабаєва описує освітнє середовище як: сукупність соціально- 

психологічної, педагогічної, інформаційної, технічної та інших підсистем, які 

забезпечують досягнення мети освітнього процесу; сукупність матеріальних, 

духовних і суспільних умов його здійснення [32]. 

У контексті дослідження під освітньо-розвивальним середовищем ми 

розуміємо систему впливів, які сприяють активному формуванню 

математичної компетентності молодших школярів на уроках математики, 

самостійної діяльності у процесі навчання. 

Необхідною передумовою формування освітньо-розвивального 

середовища в початковій школі є підбір оптимальних методів та засобів 

освітнього процесу. З метою формування освітньо-розвивального 

середовища нами використовується система вправ, що реалізується у процесі 

інтерактивної взаємодії, позаяк таке навчання спрямовано на підвищення 

пізнавальної активності учнів, посилення діяльнісного підходу в навчанні і 

реалізацію спільної діяльності, націленої на кооперативну обробку 

навчальної інформації з виробленням нових знань особисто кожним учнем в 

оптимальному тільки для нього режимі. 
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2.3. Експериментальна методика формування математичної 

компетентності молодших школярів в умовах Нової української школи  

Робота з підготовки педагогічного експерименту будувалася на основі 

узагальнення теоретичних положень, які висвітлені в попередніх розділах, а 

також на висновках і рекомендаціях з методики проведення дослідно-

експериментальної роботи, обґрунтованих у педагогіці початкової школи. 

Експериментально-дослідна робота здійснювалась поетапно, 

відповідно до визначених компонентів формування математичної 

компетентності молодших школярів. 

На кожному етапі робота над формуванням математичної 

компетентності молодших школярів відрізнялася рівнем самостійності й 

активності учнів. 

Провівши констатувальний етап, що був спрямований на виявлення 

рівня сформованості математичної компетентності в учнів 3-го класу, можна 

переходити на формувальний етап. Його мета полягає в підвищенні рівня 

сформованості математичної компетентності.  

Експериментальне дослідження передбачає дотримання педагогічних 

умов, які ми зазначили в пункті 2.2: 1) формування мотивації молодших 

школярів до навчання та прагнення до успішної навчальної діяльності 

шляхом зацікавлення та створення ситуацій успіху; 2) розширення та 

поглиблення теоретичної бази знань учнів з математики засобами ІКТ; 3) 

організація освітньо-розвивального середовища. 

На формувальному етапі було розроблено плани-конспектів уроків, які 

містять теоретичний та практичний матеріал, а також побудовані 

цілеспрямовано та систематично на кожному етапі уроку (Додатки Г, Д, Е, 

Є). Під час побудови плану-конспектів уроку було враховано: тему уроку, її 

мету та завдання, що ставилась; зміст навчального матеріалу: завдання, 

вправи, інтерактивні ігри; цифрові освітні інструменти. Всі плани-конспекти 
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були створені в дистанційному форматі, а отже були використані різні 

цифрові освітні інструменти.  

З урахуванням всіх особливостей побудови комбінованого уроку 

математики, його було поділено на такі етапи: організаційний момент; 

мотивація навчально-пізнавальної діяльності учнів; актуалізація опорних 

знань та способів дії; формування нових знань та способів дії; закріплення 

формування дій та навичок; рефлексія.  

Кожен з цих етапів має свої особливості та призначення на уроці. 

Наприклад, під час організаційного моменту потрібно доброзичливо 

налаштувати учнів, тому використовують різноманітні привітання та вправи 

для емоційного налаштування («Мініінтерв’ю», «Формула успіху», «Дерево 

настрою», «Створюємо настрій»), оскільки сучасні умови вимагають від 

вчителя створити позитивну атмосферу у класі, що допомагає покращити 

психологічний настрій учнів.  

На етапі мотивації навчально-пізнавальної діяльності учням 

пропонуються різноманітні цікаві завдання: ребуси, загадки, відео, історії, 

завдання із проблемною ситуацією. Дані завдання допомагають учням 

дізнатися тему уроку та мету уроку, їх пізнавальний інтерес та викликає 

зацікавленість.  

Етап актуалізація опорних знань та способів дії характеризується 

повторення навичок, які учні вже засвоїли. На даному етапі вчитель 

використовує перевірку домашнього завдання, математичні диктанти, 

опитування, різні інтерактивні вправи на платформі WordWoll та 

LeningsApps та інші, а методи та прийоми навчання («Акваріум», «Мозковий 

штурм», «Асоціативний кущ», «Знайди помилку» та інші).  

Найскладнішим етапом уроку є формування нових знань та способів 

дії. На даному етапі потрібно залучити учнів до спільної роботи, 

використовувати різну наочність, щоб вони могли запам’ятати навчальний 
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матеріал. Якщо урок створено в дистанційній формі доцільно на даному етапі 

використати віртуальну дошку. Головне на даному етапі за допомогою 

різноманітних завдань, роботою з підручником зацікавити учнів та розвинути 

в них вміння та навички, які прописані за програмою.  

Для закріплення формування дій та навичок на уроках математики 

головним завданням для вчителя є підготовка матеріалу, який допоможе 

учням засвоїти вміння та навички. Вчитель сам підбирає та аналізує матеріал. 

Створює різні види навчальної діяльності: робота в групах; самостійна 

робота; робота в парах; практична робота; індивідуальна робота.  

В дистанційній формі можна запропонувати різноманітні завдання, які 

допоможуть не тільки засвоїти навички, які отримують учні на уроці, а й 

розвиток логічного мислення та когнітивних умінь. Можна використовувати 

такі вправи, як: «Естафета», «Забий гол», «Знайди пару», «Плутанка», «Зайве 

число» та інші. Дані вправи можна пов’язати із життя, оскільки так набагато 

легше дається математична мова молодшим школярам.  

Останнім та обов’язковим етапом уроку є рефлексія. Важливим 

завданням даного етапу є спонукання учнів до рефлексії. Для цього можна 

використовувати такі вправи; «Гронування», «Закінчи речення», «Драбинка 

успіху» та інші.  

Для ефективного впровадження вище сказаних особливостей було 

проведено чотири уроки з експериментальним класом, щодо ефективності 

використання віртуальних дошок під час формування математичної 

компетентності в дистанційному форматі навчання було проведено чотири 

уроки для 3 класу на теми: «Визначаємо час за годинником», «Одержуємо 

половину», «Записуємо задачі коротко таблицею» та «Розв’язуємо 

ускладнені рівняння».  

Мета першого уроку («Визначаємо час за годинником» полягає в 

узагальнені й систематизації знань учнів про час та його вимірювання, про 
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одиниці вимірювання часу, пов’язані з обертанням небесних тіл: рік, місяць, 

доба; ознайомлені з новими одиницями вимірювання часу: хвилиною, 

секундою, з співвідношеннями між одиницями вимірювання часу; 

вихованням людові до математики; розвитку когнітивних вмінь та логічного 

мислення.  

Урок проводився у дистанційній формі навчання з використанням 

цифрових освітніх інструментів, ІКТ. Діти працювали з віртуальною 

дошкою, вчилися на ній коментувати, переходити за посиланнями на 

інтерактивні вправи. На початку уроку намагалися створити позитивну 

психологічну атмосферу за допомогою привітання та вправи «Мініінтерв’ю», 

де діти відповідали на запитання, щоб налаштуватися на роботу. Для того, 

щоб діти дізналися, яка буде тема уроку (етап – мотивація навчально-

пізнавальної діяльності учнів) було запропоноване відео 

(https://youtu.be/pVy3HO6pOCo), яке було розміщено на дошці Miro. З відео 

було зрозуміло, що тема уроку буде пов’язана з годинником, тобто часом. 

Також, щоб перевірити на скільки добре вони переглянули відео, їм було 

запропоновано систему запитань на, які вони давали відповіді: − Навіщо 

придумали годинники? 58 − − За чим визначали час раніше? Про які 

годинники розповідається у відео? Після того, як діти переглянули відео та 

дали відповіді на запитання, ми повідомили тему уроку та завдання, які 

повинні виконати. 

https://youtu.be/pVy3HO6pOCo
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Рис. 2.5. Завдання на віртуальній дошці до уроку на тему 

«Визначаємо час за годинником» 

На наступному етапі (актуалізація опорних знань та способів дії) ми 

провели таку роботу з дітьми:  

1) Перевірили домашню роботу з метою закріплення вмінь, знань та 

навичок.  

2) Провели невеликий математичний диктант, пов’язананий одиницями 

вимірювання:  

− записати одиниці вимірювання довжини від найменшої до 

найбільшої;  

− записати одиниці вимірювання маси від найменшої до найбільшої;  

− записати відомі вам одиниці вимірювання місткості; 

3) Запропонували гру «Коло чудес» за допомогою ресурсів WordWoll 

(https://wordwall.net/uk/resource/59448253), яке розміщено на віртуальній 

дошці Miro. Дітям потрібно прокрутити колесо і яке питання випаде на, те  

вони повинні дати відповіді. Дана гра допоможе згадати про одиницю 

вимірювання час, оскільки тема пов’язана з нею.  

На етапі формування нових знань та способів дії відбувається 

пояснення нового матеріалу, запропоновані різні вправи з підручника, робота 
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з віртуальною дошкою, інтерактивні ігри, методи та прийоми. Робота над 

новим матеріалом розпочинається з перегляду та розуміння схеми, що 

знаходиться у підручнику. Діти за схемою визначають, що таке секунда, 

хвилина, година, доба тощо.  

Наступним етапом у вивчені нового матеріалу є використання гри 

«Мозковий штурм». За допомогою гри учні знайомляться із годинником, 

зображення, якого можна помітити на віртуальній дошці. Діти дають 

відповіді на запитання, які вчитель ставить до дітей, при цьому коментують 

на віртуальній дошці прописуючи свої відповіді. На уроці діти також 

працюють із підручником за допомогою якого знайомляться з пам’яткою 

«Визначення часу за годинником» та за допомогою вчителя визначають час. 

Головним проміжним етапом є фізкультхвилинка.  

Ми запропонували учням цікаве відео (https://youtu.be/vGAkqpIzPI0), 

яке допоможе учням краще відпочити під час уроку. На етапі закріплення 

формування вмінь та навичок учням пропонуються різні вправи для 

закріплення знань, а також практична робота, яка допомагає закріпити 

когнітивні вміння та розвитку логічного мислення. Учням пропонується 

прийом «Аналіз на основі синтезу», діти повинні дати відповіді на запитання, 

та визначити час за годинником, тобто закріпити знання, якими вже 

опанували.  

Наступною інтерактивною грою є «Пазл», яка була запропонована за 

допомогою LeaningApps (https://learningapps.org/watch?v=pc5i4q5xn23) та 

використана на віртуальній дошці Miro. Дана гра допомагає відрізнити 

хвилину від секунди. Практична робота, яку ми запропонували учням 

націлена на закріплення когнітивних вмінь та розвитку логічного мислення. 

Дітям пропонується два завдання, першим завданням є розв’язання рівнянь. 

Учням запропоновано 6 рівнянь. А також задачу з логічним навантаженням. 
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Учні під час виконання мають засвоїти та закріпити знання, вміння та 

навички, які вже набули.  

У структурі уроку велике місце посідає його підсумок, або рефлексія. 

На цьому етапі учні підсумовують все, що вже вивчили та рефлексують. Ми 

запропонували гру «Закінчи речення», яка допомогла логічно завершити 

урок, визначити труднощі, що виникли на уроці.  

Мета другого уроку («Одержуємо половину») полягає у формуванні 

поняття про дріб із чисельником; актуалізації знань конкретного змісту 

ділення на рівні частини; ознайомленню учнів із дробами з чисельником 1 — 

частинами, із практичним утворенням половини; навчанні записувати 

половини двома цифрами; удосконалені вміння розв’язувати задачі на 

конкретний зміст множення; виховуванні любові до математики; розвитку 

когнітивних вмінь. 

 Під час уроку було використано віртуальну дошку Miro, інтерактивні 

вправи, підручник «Математика» 3 клас (С. Скворцова, О. Онопрієнко), 

презентація. 

 

Рис. 2.6. Завдання на віртуальній дошці до уроку на тему 

«Одержуємо половину» 
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На етапі організаційний момент було використано вправи 

«Привітання» та «Створюємо настрій», завдяки, яким було створено 

позитивний настрій та атмосфера на уроці.  

Актуалізація опорних знань та способів дії проводилася у два етапи. На 

першому етапі була перевірка домашнього завдання, оскільки це допомагає 

засвоїти вміння, які учні вже набули, та виховує організованість в учнів.  

На другому етапі був проведений невеличкий математичний диктант, 

який допоміг розвинути когнітивні вміння, він розміщений на онлайн-дошці 

Miro, що дало змогу учням краще зрозуміти завдання:  

Перший множник 2, а другий – у 4 рази більший від нього.  

Різницю чисел 40 і 5 зменшити на їх частку.  

До частки чисел 28 і 4 додати різницю цих чисел.  

До добутку чисел 8 і 4 додати їх частку.  

Суму чисел 36 і 6 зменшити на їх частку.  

Від добутку чисел 70 і 2 відняти 40.  

На етапі мотивація навчально-пізнавальної діяльності учнів було 

запропоновано на віртуальній дошці Miro дві задачі, які відрізняються одна 

від одної. Перша задача дуже проста вона допомагає зрозуміти, що числа 

діляться, а у другій так не можливо. Тому учні дізнаються про нове поняття 

«половина» і тему нового уроку. На дошці учні можуть коментувати та 

записувати свої думки, що дуже зручно для вивчення нового матеріалу.  

Наступний етап формування нових знань та способів дії 

характеризується практичною і теоретичною частиною пояснення нового 

навчального матеріалу. Під час уроку було використано геометричні фігури, 

які допомогли зрозуміти тему. Тому на початку етапу уроку ми 

запропонували практичну роботу з математичним матеріалом «Геометричні 

фігури».  
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Також нами була запропонована робота з підручником на с. 76 

завдання №3. В якому пояснюється, що таке половина та дріб. За допомогою 

гри «Мозковий штурм» учні вчяться визначати половини. Для учнів було 

запропоновано фізкультхвилинка, яку ми підготували за допомогою відео в 

YouTube (https://youtu.be/0meG5Pn_iOI), вона допомогла учням розслабитися 

та трохи відпочити.  

На етапі закріплення формування вмінь та навичок учням 

запропоновано дві інтерактивні вправи на платформі LeaningApps. Перша 

вправа (https://learningapps.org/watch?v=pnobtjj4c23) полягає у розташуванні в 

порядку зростання: від найменшого до найбільшого, друга 

(https://learningapps.org/watch?v=prm2iya1t23) поєднані пар, учні поєднували 

картинка, які позначали дріб. Також була запропонована самостійна робота, 

за допомогою, якої учні набували когнітивних вмінь.  

На підсумковому етапі учням було запропоновано дві гри. Перша гра 

«Мозковий штурм» полягала у закріплені вивченого матеріалу, тобто учні 

давали відповіді на запитання; друга гра – у використанні цеглинок Lego, де 

учні визначали, що: зрозуміли урок – червона цеглинка; не дуже – зелена; не 

зрозуміло – жовта.  

Мета третього уроку («Записуємо задачу коротко таблицею») полягає в 

формуванні вміння розв’язувати прості задачі, що містять співвідношення 

поєднання кількох рівних частин; ознайомлені учнів із коротким записом 

простих задач за допомогою таблиць; формуванню вміння розв’язувати 

рівняння; розвивати прийоми розумових дій; виховувати любов до 

математики. Під час уроку було використано віртуальну дошку Miro, 

підручник «Математика» 3 клас (С. Скворцова, О. Онопрієнко), презентація.  

На початку уроку було введення персонажа сніговика Олафа, який був 

пропонував завдання протягом уроку та розкривав тему під час уроку. На 

етапі актуалізації опорних знань та способів дії було запропоновано 
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каліграфічну хвилинку, у вигляді того, що спочатку учні повинні знайти, 

число, яке потрібно записати та усну лічбу, де учні повинні розв’язати 

рівняння. 

Наступний етап формування нових знань та способів дії 

характеризуються практичною та теоретичною частиною, оскільки спочатку 

дітям пропонується розглянути перше завдання за підручником на ст. 69, де 

учні за допомогою методу «Бесіда» дізнаються, що задачі, які містять 

співвідношення поєднань кількох рівних частин у ціле. Учням було 

запропоновано задачу із завдання № 2 ст. 69 виконати на віртуальній дошці 

Miro, де учні самостійно пишуть на ній, таким чином розв’язують задачі. Для 

того, щоб учні розслабилися та трохи відпочили, була запропонована 

фізкультхвилинка за допомогою відео в YouTube 

(https://youtu.be/4HRtxxo9HWU?si=8WRF4tH5n3CDdhVD).  

На етапі закріплення, формування вмінь і навичок учня було 

запропоновано, ще дві задачі із завдання №2 ст. 69, де учні продовжили 

працювати з віртуальною дошкою, та коментувати на ній. 

 

Рис. 2.6. Завдання на віртуальній дошці до теми «Записуємо задачі 

коротко таблицею» 

 

https://youtu.be/4HRtxxo9HWU?si=8WRF4tH5n3CDdhVD
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Етап підсумок уроку характеризуються використанням гри 

«Мікрофон», де учні підсумовують, що вивчили на уроці, відповідаючи на 

запитання, а також вправу «Настрій», де учні повинні показати свій настрій у 

кінці уроку. Впровадження планів-конспектів на формувальному етапі 

експериментального дослідження, на нашу думку, позитивно сприяє 

формуванню математичної компетентності, що зумовлює необхідність 

проведення контрольного етапу дослідження рівня сформованості 

математичної компетентності та порівняння результатів учнів 

експериментального класу, в якому проводилося дослідження, з 

контрольним, де навчаються традиційно. 

 

2.4. Аналіз результатів експериментального дослідження 

У процесі дослідно-експериментальної роботи було перевірено 

ефективність педагогічних умов формування математичної компетентності в 

учнів початкової школи. На контрольному етапі експерименту, відповідно до 

встановлених компонентів, критеріїв та показників, визначили три рівні 

сформованості математичної компетентності молодших школярів: високий, 

середній і низький. 

Експеримент дозволив відстежити динаміку розвитку математичних 

навичок у дітей, орієнтуючись на особистісно зорієнтований, 

компетентнісний і комунікативно-діяльнісний підходи до навчання в 

початковій школі. Для оцінювання результатів експериментального навчання 

були проведені діагностувальні контрольні роботи. Аналіз їхніх результатів 

дав змогу отримати дані про реальний рівень знань, умінь і навичок учнів, 

підтвердивши продуктивне формування математичної компетентності на всіх 

етапах навчання. Контрольні зрізи проводилися як в експериментальних 

класах, так і в контрольних. Порівняння показало, що учні 

експериментальних класів досягли вищих результатів у контрольних роботах 
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наприкінці дослідного навчання, ніж їхні однолітки у класах із традиційною 

методикою. 

На заключному етапі було проведено контрольний зріз, який включав 

повторну діагностику рівня сформованості математичної компетентності у 3-

А та 3-Б класах. У цій частині контрольного експерименту взяли участь 

обидва класи: експериментальний і контрольний. Під час діагностики було 

застосовано комплекс методик: 

1. Методика визначення рівня розвитку когнітивних навичок у процесі 

формування математичної компетентності (за М. Барною та Л. Паук). 

2. Діагностичні задачі для оцінювання рівня логічного мислення учнів 

у межах розвитку математичної компетентності. 

3. Діагностична анкета для розкриття рівня мотиваційного компонента 

у формуванні математичної компетентності. 

Результати повторного діагностування учнів обох класів 

систематизовані й представлені у таблиці 2.10. 

Таблиця 2.10.  

Результати повторної діагностики за методикою «Визначення 

рівня розвитку когнітивних вмінь під час формування математичної 

компетентності молодших школярів» (За М. Барною, Л. Паук) на 

контрольному етапі 
№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 7 32% 7 28% 

2 Середній рівень 15 61% 10 55% 

3 Низький рівень  2 7% 4 17% 

 

У процесі дослідження були виявлені такі динамічні зміни у розвитку 

когнітивних умінь учнів експериментального класу під час формування 

їхньої математичної компетентності Рис. 2.7.:  
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Ряд 1

Ряд 30%
20%
40%
60%
80%

 

Рис. 2.7. Результати повторної діагностики за методикою 

«Визначення рівня розвитку когнітивних вмінь під час формування 

математичної компетентності молодших школярів» (За М. Барною, Л. 

Паук) на контрольному етапі 

 

Кількість учнів з високим рівнем зросла на 16%; кількість учнів із 

середнім рівнем зменшилася на 3%; водночас частка учнів з низьким рівнем 

знизилася на 13%. У контрольному класі також зафіксовані певні зміни, хоча 

й менш значущі: частка учнів з високим рівнем збільшилася на 11%, а з 

середнім рівнем – зменшилася на той самий відсоток. Варто зазначити, що 

кількість учнів із низьким рівнем у цьому класі залишилася незмінною і 

становить 7% (2 учні). 

 

Таблиця 2.11.  

Результати повторної діагностики за методикою «Діагностичні 

задачі для визначення рівня логічного мислення учнів під час 

формування математичної компетентності» на контрольному етапі 

№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 8 31% 3 15% 
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2 Середній рівень 10 55% 19 75% 

3 Низький рівень  4 14% 2 10% 

 

Отже, можна відзначити, що в експериментальному класі 

спостерігається помітна динаміка розвитку логічного мислення під час 

формування математичної компетентності Рис. 2.8.  

Ряд 1

Ряд 30%
20%
40%
60%
80%

 

Рис. 2.8. Результати повторної діагностики за методикою «Діагностичні 

задачі для визначення рівня логічного мислення учнів під час 

формування математичної компетентності» на контрольному етапі 

Зокрема, кількість учнів із високим рівнем розвитку зросла на 6%, 

водночас спостерігалося зниження кількості учнів із середнім рівнем на 9% 

та з низьким рівнем на 5%. У контрольному класі також мали місце певні 

зміни, хоча вони виявилися менш суттєвими: частка учнів із високим рівнем 

зросла на 5%, із середнім рівнем спостерігалося збільшення на 2%, але 

водночас кількість учнів із низьким рівнем зменшилася на 12%. 

Таблиця 2.12.  

Результати повторної діагностики за методикою «Діагностична 

анкета для визначення рівня розвитку мотивації під час формування 

математичної компетентності» на контрольному етапі 
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№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 9 37% 5 27% 

2 Середній рівень 10 55% 19 73% 

3 Низький рівень  2 8% 0 0 

 

Ряд 1

Ряд 30%
20%
40%
60%
80%

 

Рис. 2.9. Результати повторної діагностики за методикою 

«Діагностична анкета для визначення рівня розвитку мотивації під час 

формування математичної компетентності» на контрольному етапі 

 

На основі результатів проведеного дослідження можна констатувати 

динамічні зміни у рівні розвитку мотивації учнів експериментального класу 

під час формування математичної компетентності.  

Зокрема, зафіксовано зростання кількості учнів із високим рівнем 

мотивації на 17%; водночас кількість учнів із середнім рівнем зменшилася на 

6%, а кількість учнів із низьким рівнем знизилася на 12%. Щодо 

контрольного класу, зміни були менш виразними: спостерігалося зростання 

кількості учнів із високим рівнем на 5%, тоді як кількість учнів із середнім 

рівнем зменшилася на такий самий відсоток. Варто зазначити, що 

співвідношення учнів початкових класів із низьким рівнем мотивації в 



74 

 

 

 

 

 

контрольному класі залишилося незмінним, оскільки таких учнів не 

зафіксовано як до, так і після експерименту. 

 

Таблиця 2.13.  

Підсумкові результати контрольного етапу 

№ Шкала рівнів Експериментальний клас Контрольний клас 

Кільк.учнів % досліджуваних Кільк.учнів % досліджуваних 

1 Високий рівень 8 32% 4 18% 

2 Середній рівень 11 57% 17 72% 

3 Низький рівень  2 11% 3 10% 

 

На основі отриманих даних ми склали діаграму (рис. 2.7). 

Ряд 1

Ряд 30%
20%
40%
60%
80%

 

Рис. 2.7. Підсумкові результати контрольного етапу 

 

Спираючись на дані таблиці 2.13 та рисунку 2.7, отримано такі 

результати: високий рівень математичної компетентності демонструють 8 

учнів (32%) експериментального класу та 4 учні (18%) контрольного класу. 

Середній рівень спостерігається у 11 учнів (57%) експериментального класу 

та 17 учнів (72%) контрольного. Низький рівень виявлено у 2 учнів (11%) 
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експериментального класу та 3 учнів (10%) контрольного класу. 

Таким чином, результати діагностики засвідчують, що більшість учнів 

експериментального класу демонструють значне підвищення рівня 

формування математичної компетентності. Також був проведений аналіз 

впровадження віртуальної дошки Miro в освітній процес. Цей інструмент 

дозволяє розміщувати необхідний навчальний матеріал, дає можливість 

учням коментувати та взаємодіяти, сприяючи одночасному освоєнню нових 

цифрових технологій. Ефективність застосування віртуальної дошки Miro 

для навчання представлена на рисунку 2.8. 

 

Рис. 2.8. Ефективність впровадження віртуальної дошки Miro на учнів 

 

Як свідчать результати дослідження зображено на рис. 2.8 видно, що на 

57% учнів віртуальна дошка Miro вплинула на формування математичної 

компетентності під час уроку; 40% – ще впливає; 3% – не вплинула. Отже, 

впровадження віртуальної дошки на уроках є ефективною під час 

формування математичної компетентності.  

Аналіз результатів дослідження показує, що рівень сформованості 

математичної компетентності молодших школярів експериментальної групи 

значно вищий, ніж в контрольній. Це доводить ефективність запропонованих 

педагогічних умов та експериментальної методики. 
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Висновки до другого розділу 

1. Аналіз психолого-педагогічної літератури вивчення проблеми 

формування математичної компетентності молодших школярів дозволили 

визначити педагогічні умови, які підвищують ефективність даного процесу та 

забезпечують їх комплексну реалізацію в найтіснішому взаємозв’язку, а 

саме: формування мотивації молодших школярів до навчання та прагнення 

до успішної навчальної діяльності шляхом зацікавлення та створення 

ситуацій успіху; розширення та поглиблення теоретичної бази знань учнів з 

математики засобами ІКТ; організація освітньо-розвивального середовища). 

2. Для оцінки рівня сформованості математичної компетентності 

молодших школярів розроблено такі критерії (когнітивний, мотиваційний та 

діяльнісний), відповідні їм показники, та рівні – високий, середній, низький. 

3. Експериментально-дослідна робота здійснювалась поетапно, 

відповідно до визначених компонентів формування математичної 

компетентності молодших школярів. Задля підвищення рівня формування 

математичної компетентності молодших школярів під час констатувального 

етапу дослідження ми провели первину діагностику рівнів сформованості 

математичної компетентності в учнів третіх класів. Отримані результати 

показали, що у дітей переважає середній рівень. Розробивши систему уроків, 

ми з’ясували, що на даному етапі можна використовувати віртуальну дошку 

Miro по-різному. На ній можна, як створювати урок, де учні можуть 

працювати самостійно, так і працювати на ній, коментувати. 

4. Після впровадження експериментальної методики нами був 

проведений контрольний зріз, який показав, що використання ІНТ, а саме 

віртуальної дошки Miro позитивно впливає на формування математичної 

компетентності в учнів початкової освіти. Результати експериментальної 
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роботи засвідчили її ефективність, що дає змогу вважати, що мети 

дослідження досягнуто, а завдання – виконано. 
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ВИСНОВКИ 

Проведене дослідження дало змогу сформулювати наступні висновки і 

узагальнення: 

1. На основі аналізу навчально-методичної та педагогічної 

літератури встановлено, що у наукових дискусіях поняття «математична 

компетентність» має різну точку зору науковців. Проаналізувавши їх, можна 

стверджувати, що математична компетентність – це здатність бачити та 

застосовувати математику у повсякденному житті, розуміти зміст та методи 

математичного моделювання та здатність будувати моделі, їх досліджувати 

за допомогою математичних методів, що у процесі навчання в початковій 

школі формуються різні види компетентностей, в тому числі і математична.  

2. У процесі дослідження з’ясовано, що загальноосвітня школа має 

формувати цілісну систему універсальних знань, умінь, навичок, а також 

досвід самостійної діяльності та особистої відповідальності учнів, тобто 

ключові компетенції, що визначають сучасну якість змісту освіти. 

Охарактеризовано різні аспекти математичної компетентності, такі як 

обчислювальна, інформаційно-графічна, логічна та геометрична. Кожна з цих 

складових відображає різні виміри математичного розвитку та здатності 

учнів.  

3. Обґрунтовано, що використання математики для розв’язання 

реальних завдань, заохочення критичного мислення, впровадження 

інтерактивних підходів та розвитку комунікаційних навичок закладає основи 

для всебічного розвитку учнів. Практичні завдання, інтерактивні методи 

навчання і цифрові технології формують позитивне ставлення до 

математики. Інтеграція інформаційних технологій в освітній процес 

початкової школи є необхідною умовою для підготовки учнів до життя в 

сучасному інформаційному суспільстві.  



79 

 

 

 

 

 

4. Проаналізовано навчально-методичне забезпечення формування 

математичної компетентності молодших школярів: Державний стандарт 

початкової освіти, чинні типові освітні програми, шкільні підручники, 

навчально-методичні посібники, рекомендовані Міністерством освіти і науки 

України для використання в початкових класах загальноосвітніх закладів. 

5. Аналіз психолого-педагогічної літератури вивчення проблеми 

формування математичної компетентності молодших школярів дозволили 

визначити педагогічні умови, які підвищують ефективність даного процесу та 

забезпечують їх комплексну реалізацію в найтіснішому взаємозв’язку, а 

саме: формування мотивації молодших школярів до навчання та прагнення 

до успішної навчальної діяльності шляхом зацікавлення та створення 

ситуацій успіху; розширення та поглиблення теоретичної бази знань учнів з 

математики засобами ІКТ; організація освітньо-розвивального середовища). 

5. Для оцінки рівня сформованості математичної компетентності 

молодших школярів розроблено такі критерії (когнітивний, мотиваційний та 

діяльнісний), відповідні їм показники, та рівні – високий, середній, низький. 

6. Експериментально-дослідна робота здійснювалась поетапно, 

відповідно до визначених компонентів формування математичної 

компетентності молодших школярів. Задля підвищення рівня формування 

математичної компетентності молодших школярів під час констатувального 

етапу дослідження ми провели первину діагностику рівнів сформованості 

математичної компетентності в учнів третіх класів. Отримані результати 

показали, що у дітей переважає середній рівень. Розробивши систему уроків, 

ми з’ясували, що на даному етапі можна використовувати віртуальну дошку 

Miro по-різному. На ній можна, як створювати урок, де учні можуть 

працювати самостійно, так і працювати на ній, коментувати. 

7. Результати дослідження показали, що високий рівень 

сформованості математичної компетентності мають 5 (23%) учнів в 

експериментальному класі та 3 (10%) у контрольному. Більш ніж половина 
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учнів із середнім рівнем в експериментальному класі 12 (58%) учнів, а в 

контрольному – 17 (73%). З низьким рівнем сформованості математичної 

компетентності виявлено у 3 (19%) учнів експериментального класу, а в 

контрольному – 4 (17%) учнів.  

8. Після впровадження експериментальної методики нами був 

проведений контрольний зріз, який показав, що використання ІКТ, а саме 

віртуальної дошки Miro позитивно впливає на формування математичної 

компетентності молодших школярів: високий рівень мають 8 (32%) учнів 

експериментального класу та 4 (18%) учнів контрольного класу. Наявність 

середнього рівня формування математичної компетентності спостерігається в 

75 11 (57%) та 17 (72%) в експериментальному та контрольному класах 

відповідно. З низьким рівнем 2 (11%) учнів експериментального класу та 3 

(10%) контрольного класу. Зіставлення даних констатувального й 

контрольного етапів експериментального дослідження дозволили дійти 

висновку, що істотна різниця в кількісних показниках її сформованості на 

користь експериментальної групи доводить ефективність запропонованих 

педагогічних умов та авторської методики, що системно впроваджувалися в 

освітній процес експериментальної групи. Відтак можна констатувати 

досягнення мети та завдань дослідження. 
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